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Begrepp - Kaisitteita

Tandem - Tandem

Tva personer med olika modersmal interagerar med varandra for att
i 0msesidigt samarbete lara sig den andras modersmal.

Kahden erikielisen ihmisen yhteistydmuoto, jossa molemmat oppivat
toistensa kielid vastavuoroisessa vuorovaikutuksessa.

Tandempar - Tandempari

Tva elever med olika modersmal som under en tandemkurs bildar ett
par och samarbetar for att lara sig varandras modersmal.
Kontekstista riippuen ‘tandempari’ voi tarkoittaa joko yhta tai kahta
ihmista:

1) Henkil, jonka kanssa tandemkurssin parityoskentely tapahtuu.

Suomenkielisella oppilaalla on ruotsinkielinen ja ruotsinkielisella
suomenkielinen pari. (ru. tandempartner)

2) Kaksi erikielista oppilasta muodostavat tandemkurssilla tandem-
parin ja tekevat yhteisty6ta oppiakseen toistensa kielia.

Tandempartner

Den elev som man bildar ett tandempar med. En svensksprakig elev
har en finsksprakig tandempartner och vice versa.

Tandemlektion - Tandemtunti

De lektioner som ordnas i sprakligt blandade elevgrupper och dar
eleverna samarbetar med sina tandempartner.

Kielellisesti sekoittuneissa oppilasryhmissa pidettiavat oppitunnit,
joiden aikana oppilaat tydskentelevat tandempariensa kanssa.

Andrasprdksanvindare - Kohdekielen oppija

Den av tandempartnerna som under den aktuella lektionen anvander
sitt malsprak, dvs. den svensksprakiga eleven pa finsklektionerna och
den finsksprakiga eleven pa svensklektionerna.



Se tandemparin osapuolista, joka kyseisella tunnilla kdyttda kohde-
kieltdan, eli ruotsin kielen tunnilla suomenkielinen ja suomen kielen
tunnilla ruotsinkielinen oppilas.

Modersmadlsanviindare - Aidinkielinen/Aidinkielen puhuja

Den av tandempartnerna som under den aktuella lektionen anvander
sitt modersmal/skolsprak, dvs. den svensksprakiga eleven pa svensk-
lektionerna och den finsksprakiga eleven pa finsklektionerna.
Modersmalsanvdandaren fungerar som modell och stéd for andra-
spraksanvandaren.

Se tandemparin osapuolista, joka kyseisella oppitunnilla kayttda
aidinkieltaan/koulukieltdan, eli ruotsin kielen tunneilla ruotsin-
kielinen ja suomen kielen tunneilla suomenkielinen oppilas. Aidin-
kielinen oppilas toimii mallina ja tukena kohdekielen oppijalle.

Malsprdk - Kohdekieli

Det sprak som i just den situationen/lektionen ar malet for larandet.

Kyseisessa tilanteessa/oppitunnilla oppimisen kohteena oleva kieli.

Skolsprdk - Koulukieli

Undervisnings- och forvaltningsspraket i elevens egen skola, dvs.
svenska i den svenska skolan och finska i den finska skolan.

Oppilaan oman koulun opetus- ja hallintokieli, ruotsinkielisessa
koulussa ruotsi ja suomenkielisessa koulussa suomi.

Ldroplansbunden kurs - Opetussuunnitelman mukainen kurssi

En kurs som finns i grunderna for laroplanen. Bade obligatoriska och
fordjupade kurser.

Kurssi, joka kuvataan opetussuunnitelman perusteissa. Seka pakol-
liset ettd syventavat kurssit ovat opetussuunnitelman mukaisia
kursseja.



Valbar kurs - Valinnainen kurssi

En kurs som de enskilda skolorna erbjuder men som inte finns i
grunderna for ldroplanen. I projektskolorna ordnas en valbar
tandemkurs som inte beskrivs i grunderna for laroplanen men som
anda stodjer laroplanens syn pa larande och sprakundervisning.

Yksittdisten koulujen tarjoama kurssi, jota ei ole kuvattu opetus-
suunnitelman perusteissa. Luokkatandem-hankkeeseen osallistuneis-
sa kouluissa jarjestetddn valinnainen tandemkurssi, jota ei kuvata
opetussuunnitelman perusteissa, mutta joka kuitenkin noudattaa
opetussuunnitelman perusteiden oppimiskasitystd ja nakemysta
kieltenopetuksesta.



Till lasaren

Den har handboken ar ett resultat av Klasstandem, ett forsknings-
och utvecklingsprojekt som genomfordes under dren 2012-2015 i
det tvasprakiga gymnasiecampuset Lykeion i Vasa. Syftet har varit att
utveckla klasstandem som modell for undervisningen i det andra in-
hemska spraket i Finland.

Boken beskriver klasstandem som undervisningsmodell och visar hur
klasstandem kan tillimpas i sprakundervisningen i praktiken. I boken
ges konkreta rad och idéer for hur larare kan planera, genomfora och
utvardera en tandemkurs samt forslag pa lampliga uppgifter och
aktiviteter som kan anvindas i tandemundervisning. Aven om boken
bygger pa ett utvecklingsarbete pa gymnasieniva, kan den med fordel
aven anvandas som stdd och inspirationskalla for spraklarare pa alla
stadier, fran grundlaggande utbildning till h6gskoleniva.

Klasstandem innebar ett samarbete mellan tva skolor med olika
sprak (finska och svenska), tva olika larare i det andra inhemska
spraket (den svensksprdkiga skolans finskldrare och den finsk-
sprakiga skolans svenskldrare) och tva olika undervisningsgrupper.
Malet ar att skapa tillfallen dar sprakgrupperna kan motas i autentisk
kommunikation och jamlikt utveckla sina kunskaper i varandras
sprak. Klasstandem innebar sdledes undervisning i sprakligt blanda-
de (svenska-finska) undervisningsgrupper.

De typiska sdardragen for klasstandem - sprakanvandning i autentisk
kommunikation, gemensamt lirande och elevernas ansvar for sitt
eget larande - gar hand i hand med dagens syn pa spraklarande, och
stodjer dirmed samtidigt malen fér sprakundervisningen i de nya
grunderna for laroplanen som tas i bruk 2016.

Boken bygger pa ett utvecklingsarbete dar vi, larare och forskare, till-
sammans utvecklat klasstandem som modell for undervisningen i det
andra inhemska spraket i Vasa gymnasium och i Vaasan lyseon lukio.
Vi har gjort videoinspelningar av elever och lirare under tandem-
lektionerna, intervjuat elever samt samlat in feedback av eleverna
efter varje avslutad tandemkurs. Dartill har vi systematiskt samlat in
lararnas dokumentationer av det egna sprakpedagogiska arbetet. Det



10

empiriska materialet har legat till grund fér vara regelbundna
forskar-lararsamtal, dar vi tillsammans dryftat olika tandempeda-
gogiska fragor och utmaningar som vi upptackt under resans gang.

[ projektgruppen har dven ingatt assistenter som gjort ett mycket
vardefullt jobb genom att delta i faltarbetet, g igenom och transkri-
bera mangder av inspelat material. Stort tack till Linda Bjorkskog och
Linn Nyback. Ett speciellt tack till Fredrik Rusk for oersattlig data-
teknisk support med video som metod under projektets gang.

Till skolornas ledning och dvriga kolleger och deltagande elever som
stallt upp med feedback och inte minst med kameror i klassrum vill vi
rikta ett stort tack. Tack vare detta har vi ocksa haft mojligheten att
lata elevroster horas i handboken i form av citat och utdrag ur elever-
nas kommunikation. Vi har genomgaende anvant kodnamn for elev-
erna. For att underlatta lasningen har vi valt att forenhetliga sprak-
drakten, dven om vi dnda har bevarat vissa talsprakliga drag.

Vi vill tacka foljande larare for genomldsning av manuskriptet och for
konstruktiva kommentarer: Jari Lof, Carita Orre och Sanna Linna.
Dartill riktar vi ett stort tack for sprakgranskning till Marianne
Nordman och Jaana Puskala.

Vi vill rikta ett innerligt tack till féljande finansidrer som pa olika satt
har bidragit till att forverkliga projektet Klasstandem: Svenska
kulturfonden, Hogskolestiftelsen i Osterbotten, Harry Schaumans
Stiftelse, Svensk-Osterbottniska Samfundet, Waldemar von Frenckells
stiftelse och stiftelsen Finlandssvensk Bokkultur.

Eftersom klasstandem bygger pa ett samarbete 6ver sprakgransen
dar bagge spraken anvands turvis, har vi valt att skriva boken pa tva
sprak. Vi lotsar lasaren under resan, turvis pa finska och turvis pa
svenska.

Var forhoppning ar att vi med denna handbok kan bidra till peda-
gogiskt nytdnkande. Lat dig inspireras och fortsatt utveckla idéerna
tillsammans med en kollega i ett samarbete 6ver sprakgransen!



Ty

Asa Lof arbetar som lirare i finska vid Vasa gymnasium. Hon har utvecklat
klasstandem sedan lasaret 2009-2010 och under lasaren 2012-2015 aktivt
deltagit i forskar-lararsamarbete. Hon har &dven fortbildat ldrare inom
klasstandem och publicerat artiklar om dmnet.

Heli Koskinen arbetar som larare i svenska vid Vaasan lyseon lukio. Hon
har utvecklat klasstandem sedan lasaret 2009-2010 och under liasaren
2012-2015 aktivt deltagit i forskar-lararsamarbete. Hon har dven fort-
bildat larare inom klasstandem och publicerat artiklar om dmnet.

Michaela Pérn, Abo Akademi, ar professor i finska sprakets didaktik. Hon
forskar i och utvecklar tandempedagogiken inom lirarutbildningen vid Abo
Akademi och har lang erfarenhet av olika former av utvecklingsarbeten och
aktionsforskning i samarbete med spraklarare i skolor pa olika stadier.

Katri Hansell (f Karjalainen), Vasa universitet, dr pionjir i tandem-
forskning i en nordisk kontext. Hon har varit med i att utveckla tandem som
en modell for sprakundervisning bade for vuxna inom den fria bildningen
och for skolornas laroplansbaserade sprakundervisning inom projektet
Klasstandem. Det nyaste ar att utveckla en tillampning av klasstandem for
virtuella larmiljoer inom projektet eKlasstandem.

Anna Korhonen, Abo Akademi, ir universitetslirare och doktorand i finska
sprakets didaktik. Hon har dven lang erfarenhet av finskundervisning vid
Yrkeshogskolan Novia diar hon ocksda varit med om att utveckla
tandemundervisning i det andra inhemska spraket.

Charlotta Engberyg, Abo Akademi, ir klasslirare och har under 2014-2016
arbetat som forskningsbitride bade inom projekten Klasstandem och
eKlasstandem. Hon har deltagit i utvecklandet av speciellt eKlasstandem
samt har erfarenhet av att sjalv delta i eTandem pa fritiden.
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Lukijalle

Tama kasikirja perustuu Vaasan kaksikielisella lukiokampus
Lykeionilla vuosina 2012-2015 toteutetusta tutkimus- ja kehittamis-
hanke Luokkatandemista saatuihin kokemuksiin. Hankkeen tavoit-
teena on ollut kehittdda luokkatandemia mallina toisen kotimaisen
kielen opetuksessa Suomessa.

Kirjassa kuvataan luokkatandemia kielenopetuksen mallina ja sen
kaytannon soveltamista opetustyohon. Kirjassa annetaan konkreet-
tisia neuvoja ja ideoita tandemkurssien suunnitteluun, toteutukseen
ja arviointiin seka ehdotuksia luokkatandemiin sopiviksi tehtaviksi ja
aktiviteeteiksi. Kirja perustuu lukiossa tehtyyn kehittamistyohon,
mutta se soveltuu tukilukemistoksi ja inspiraation lahteeksi myds
muilla asteilla tydskenteleville kieltenopettajille peruskoulusta
korkeakouluihin.

Luokkatandem rakentuu yhteistyolle kahden erikielisen koulun
(suomen- ja ruotsinkielisen), kahden toisen kotimaisen Kkielen
opettajan (suomenkielisen koulun ruotsin opettajan ja ruotsinkieli-
sen koulun suomen opettajan) ja kahden opetusryhmdn valilla.
Tavoitteena on tarjota kieliryhmille mahdollisuus kohdata toisensa
aidossa viestintdtilanteessa ja kehittdd tasapuolisesti taitojaan
toistensa kielissd. Luokkatandemissa opetus tapahtuu Kkielellisesti
sekoitetuissa (suomi-ruotsi) opetusryhmissa.

Luokkatandemin tyypilliset tunnusmerkit - kielen kayttd aidoissa
viestintatilanteissa, yhdessa oppiminen ja oppilaiden vastuu omasta
oppimisestaan - kayvat kadsi kadessa nykyajan oppimisnakemyksen
kanssa ja tukevat ndin samalla 2016 kayttoon otettavissa opetus-
suunnitelman perusteissa maariteltavia kieltenopetuksen tavoitteita.

Kirja perustuu Kirjoittajien — opettajien ja tutkijoiden - kehittamis-
tyohon, jonka puitteissa olemme yhdessd kehittdneet luokkatan-
demia mallina toisen kotimaisen kielen opetuksessa Vaasan lyseon
lukiossa ja Vasa gymnasiumissa. Olemme kerdnneet videoaineistoa
oppilaiden ja opettajien tyoskentelysta tandemtunneilla, haastatelleet
oppilaita ja keranneet heiltd palautetta jokaisen tandemkurssin
lopussa. Lisdksi opettajat ovat dokumentoineet systemaattisesti omaa



kielipedagogista tyoskentelydan. Tata empiirista aineistoa on kaytet-
ty pohjana saanndllisille tutkija-opettaja-tapaamisillemme, joissa
olemme yhdessad pohtineet tandempedagogiikan kysymyksia ja rat-
koneet matkan varrella kohtaamiamme haasteita.

Hankkeessa on ollut mukana my6s tutkimusavustajia, jotka ovat
osallistuneet kenttatyohon seka kayneet lapi ja litteroineet kerattya
aineistoa. Suuret Kkiitokset Linda Bjorkskogille ja Linn Nybackille
heidan arvokkaasta tyopanoksestaan. Erityiskiitos Fredrik Ruskille
hanen korvaamattomasta tuestaan videonauhoitteiden kanssa koko
hankkeen ajan.

Haluamme kiittdd myo6s koulujen johtoa ja muita kollegoja seka
tietenkin aivan erityisesti oppilaita, jotka ovat osallistuneet hankkee-
seen ja mahdollistaneet aineistonkeruun palautteen ja videonauhoi-
tusten muodossa. Heiddn ansiostaan olemme voineet myds tuoda
oppilaiden aianen kuuluville tdssa kirjassa sitaattien ja oppilaiden
keskusteluista poimittujen naytteiden muodossa. Kdytamme oppilais-
ta aina tekaistuja nimii. Helpottaaksemme lukemista olemme yhte-
ndistdneet esimerkkien ja sitaattien Kkieliasuja, mutta sailyttaneet
kuitenkin tiettyja puhekielen piirteita.

Kasikirjoituksen lukemisesta ja siihen annetuista rakentavista kom-
menteista haluamme kiittdd seuraavia opettajia: Jari Lo6fida, Carita
Orrea ja Sanna Linnaa. Lisdaksi haluamme osoittaa Jaana Puskalalle ja
Marianne Nordmanille suuret kiitokset kielentarkastuksesta.

Suuret kiitokset seuraaville rahoittajille, jotka ovat eri tavoin
mahdollistaneet Luokkatandem-hankkeen toteuttamisen: Svenska
kulturfonden, Hoégskolestiftelsen i Osterbotten, Harry Schaumanin
saitio, Svensk-Osterbottniska Samfundet, Waldemar von Frenckellin
saatio ja stiftelsen Finlandssvensk Bokkultur.

Koska luokkatandem perustuu kielirajan ylittdvdan yhteistyohon ja
kielten kayttoon vuorotellen, paddyimme myos tdssa kirjassa kayt-
tamaan kahta kieltd. Kuljetamme lukijaa luokkatandem-matkalla vuo-
roin suomeksi ja vuoroin ruotsiksi.
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Toivomme voivamme tukea tdlla kirjalla uudenlaista pedagogista
ajattelua. Anna Kkirjan inspiroida sinua ja jatka ideoiden kehittadmista
yhdessa toisen opettajan kanssa, yhteistyossa yli kielirajan!

Asa Léf tyoskentelee suomen kielen opettajana Vasa gymnasiumissa. Han
on kehittdnyt luokkatandemia lukuvuodesta 2009-2010 lahtien ja osallis-
tunut tiiviisti tutkija—-opettajayhteistyohon lukuvuosien 2012-2015 aikana.

Han on myds jatkokouluttanut opettajia luokkatandemin parissa ja julkais-
sut artikkeleita aiheesta.

Heli Koskinen tyoskentelee ruotsin Kkielen opettajana Vaasan lyseon
lukiossa. Hin on kehittdnyt luokkatandemia lukuvuodesta 2009-2010
lahtien ja osallistunut tiiviisti tutkija-opettajayhteistydhon lukuvuosien
2012-2015 aikana. Han on myds jatkokouluttanut opettajia luokkatan-
demin parissa ja julkaissut artikkeleita aiheesta.

Michaela Pérn Abo Akademista on suomen kielen didaktiikan professori.
Han tutkii ja kehittia tandempedagogiikkaa opettajankoulutuksessa Abo
Akademissa. Hanelld on runsaasti kokemusta toimintatutkimuksesta ja eri-
tyyppisistd kehityshankkeista yhteisty0ssd kieltenopettajien kanssa eri
asteilla.

Katri Hansell (ent. Karjalainen) Vaasan yliopistosta on pohjoismaisen
tandemtutkimuksen uranuurtaja. Han on ollut mukana kehittdmassa
tandemia kieltenopetuksen mallina seka aikuisille suunnattuna menetelma-
nid vapaan sivistystyon puitteissa ettd koulujen opetussuunnitelmalahtoi-
sessd opetuksessa Luokkatandem-hankkeessa. Uusimpana kehittamishank-
keena on luokkatandemin soveltaminen virtuaalisiin oppimisymparistdihin
eLuokkatandem-hankkeessa.

Anna Korhonen Abo Akademista on suomen kielen didaktiikan yliopisto-
opettaja ja tohtorikoulutettava. Hanelld on myos pitkdaikaista kokemusta
suomen kielen opetuksesta Yrkeshodgskolan Noviassa, jossa hdn on ollut
mukana kehittdmassa toisen kotimaisen kielen tandemopetusta.

Charlotta Engberg Abo Akademista on luokanopettaja ja tyoskennellyt
vuosina 2014-2016 tutkimusavustajana sekd Luokkatandem- ettd
eLuokkatandem-hankkeessa. Han on osallistunut erityisesti eLuokka-
tandemin kehittimiseen ja hanelld on myos omakohtaista kokemusta
eTandemiin osallistumisesta vapaa-ajalla.

14



1.

Introduktion till klasstandem

Johdatus luokkatandemiin
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1.1 Miti luokkatandem on?

Luokkatandemissa tandemoppimista sovelletaan koulukontekstissa
kielellisesti sekoittuneiden oppilasryhmien kielten opetuksessa ja
opiskelussa. Suomessa luokkatandem soveltuu erityisesti kotimaisten
kielten (suomi ja ruotsi) opiskeluun, jossa on hyvat mahdollisuudet
kieliryhmien tasapuoliseen ja vastavuoroiseen yhteistyohon. Tandem
on vahvasti oppijaldhtéinen ja itsendinen tydtapa. Luokkatan-
demissa tandemoppimisen periaatteita sovelletaan koulun opetus-
suunnitelmaldhtoiseen opetukseen. Tavoitteena on luoda tilanteita,
joissa kieliryhmat kohtaavat kehittddkseen tasapuolisesti ja yhden-
vertaisesti valmiuksiaan toistensa Kkielissa. Luokkatandem on siis
yhteistyota yli kielirajan. Tavoitteena on pitkdjinteinen yhteistyo,
jossa oppilaat saavat mahdollisuuden luoda henkilékohtaisia kontak-
teja toiseen kieliryhméan ja tutustua samanikaisiin ruotsin-/suomen-
kielisiin seka heiddn kulttuuriinsa. Samat tavoitteet sisdltyvat myos
opetussuunnitelmien perusteisiin (2014 ja 2015).

Tandemoppimisessa kaksi erikielistd ihmistd muodostaa tandempa-
rin ja oppii toistensa kielid vuorovaikutuksessa ja vastavuoroi-
sessa yhteistydssd. Kielid kaytetaan vuorotellen, ja tandemparin
osapuolet toimivat vuoroin kohdekielensa oppijana ja vuoroin Kkieli-
mallina ja tukena omassa didinkielessaan. Tandemoppiminen perus-
tuu sosiokonstruktivistiseen nakemykseen kieltenoppimisesta. Sen
mukaan Kkielenkdyttd yksiloiden valisessa vuorovaikutuksessa luo
mahdollisuuksia kielen oppimiseen ja oppiminen voi tapahtua missa
tahansa sosiaalisessa toiminnassa. Samanlainen ndkemys oppimi-
sesta on myo6s valtakunnallisen opetussuunnitelman taustalla. Esi-
merkiksi opetussuunnitelmien perusteissa painotetaan vuoro-
vaikutusta ja yhteisty6ta toisten ihmisten kanssa uusien taitojen
omaksumisen ldhtokohtana. Vuorovaikutus ja viestinta ndhdaan
oppimisen edellytyksind oppimisen tapahtuessa vuorovaikutuksessa
toisten oppilaiden, opettajien ja muiden ihmisten kanssa erilaisissa
ryhmissa sekd fyysisissa ettd virtuaalisissa ymparistoissd. Oppilaan
aktiivista roolia ja vastuuta omasta oppimisesta painotetaan
kaikessa opetuksessa. Kieltenopetuksessa tima oppimisndkemys
herattdad mielenkiintoisen kielipedagogisen keskustelun siitd, miten



kieltenopetus organisoidaan parhaalla mahdollisella tavalla luoden
tilaa oppilaiden vuorovaikutukselle ja heidadn yksil6llisille kiinnostuk-
sen kohteilleen, oppimistarpeilleen ja -tavoitteilleen.

Tandemia on sovellettu kieltenoppimisessa ja opetuksessa eri
konteksteissa. Suomessa sitd on kehitetty erityisesti vapaan sivistys-
tyon kentdlla paaosin aikuisille suunnattuna itsendisena kieltenopis-
kelumuotona sekd sovellettu eri kielten korkeakouluopintoihin.
Kansainvalisesti tandemkursseja jarjestetaan etenkin korkeakouluis-
sa ja aikuiskoulutuksessa joko kasvokkaisina tapaamisina tai niin
kutsuttuna eTandemina, jossa tapaamiset ovat virtuaalisia. Kaikki
tandemmuodot perustuvat kahdelle periaatteelle: vastavuoroisuudel-
le ja itseohjautuvuudelle. Vastavuoroisuus tarkoittaa, ettd molem-
mat tandemparin osapuolet hyotyvat yhteistyostd ja ovat oman
oppimisensa lisdksi valmiita auttamaan ja tukemaan toisen osa-
puolen oppimista. Kaytdannossa tama tarkoittaa yhteistyohon kayte-
tyn ajan ja energian jakamista tasan kielten kesken. Toinen periaate
on itseohjautuvuus, jonka mukaan osallistujat ohjaavat itse oppimis-
prosessiaan omien tavoitteidensa, oppimistyylinsa ja tarpeidensa
mukaan. Vastavuoroisuuden periaate on ensiarvoisen tirkea kaikissa
tandemmuodoissa ja se tuleekin tandemopetuksessa huomioida
kaikessa toiminnassa. Itseohjautuvuuden periaatetta sovelletaan
kontekstin, kurssimallin ja osallistujien lahtokohtien, kuten ién,
mukaan.

Lahtokohtana tandemparien vuorovaikutuksessa on aihe (sisdlto),
jonka tandemparin osapuolet kokevat mielekkddksi. Kieli itsessaan
(muoto) nostetaan esiin tarvittaessa, ja kieleen liittyvistd kysymyk-
sistd ja ongelmista keskustellaan aiheen ohella. Tandemkeskusteluis-
sa keskitytdan siis seka sisaltoon ettd muotoon. Osallistujat ilmai-
sevat omia ajatuksiaan ja ndkemyksidan kielen avulla vuorovaikutuk-
sen ja kielenkdyton samalla mahdollistaessa kielitaidon paranemisen.
Kieli toimii tandemissa siis sekd oppimisen tavoitteena etti sen
valineena.

Tandemperiaatteiden, opetussuunnitelman tavoitteiden ja sisidltéjen
seka luokkahuonekontekstissa tapahtuvan ryhmaopetuksen yhteen-
sovittaminen vaatii huolellista suunnittelua. Kaytannossa luokkatan-
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dem suomalaisessa kontekstissa merkitsee yhteistyota suomenkieli-
sen ja ruotsinkielisen koulun toisen kotimaisen kielen opetuksessa.
Ruotsin ja suomen Kkielten opetus jarjestetddn niin, ettd ryhmassa
puolet oppilaista on ruotsinkielisia ja puolet suomenkielisia.
Luokkatandem-hankkeessa, josta
saatuihin  kokemuksiin  tama
kasikirja perustuu, kaksi viikon
kolmesta oppitunnista on ollut
tandemtunteja  (ks. 2.2.1).
Molempien koulujen opetus-
ryhmat on jaettu kahtia ja

: yhdistetty toisen koulun
5 ' 4 puolikkaiden ryhmien kans-
: sa kahdeksi kielellisesti
sekoitetuksi ryhmaksi.

Y / Ensimmaisellda tandem-
tunnilla suomenopettaja
opettaa suomea ryh-

maélle A, kun ruotsinopettaja opettaa samanaikaisesti ruotsia

)

ryhmalle B. Toisella tandemtunnilla kohdekieli, opettaja ja oppilaiden
roolit vaihtuvat, niin ettd suomenopettaja opettaa ryhmia B ja
ruotsinopettaja ryhmaa A. Oppilaat vaihtavat nain roolia oppivasta
osapuolesta Kkielellisen tukihenkilon rooliin riippuen siitd, mille
oppitunnille he osallistuvat. Suomen tunneilla suomenkieliset ja
ruotsin tunneilla ruotsinkieliset oppilaat toimivat malleina ja tukina
tandempareilleen.

Ainutlaatuista luokkatandemissa muihin kielenoppimiskonteksteihin
verrattuna on erityisesti se, ettd jokaisella oppilaalla on vuorovai-
kutuskumppaninaan ja kielellisena mallinaan didinkielinen oppilas.
Vuorovaikutus luokkatandemissa tapahtuu siis kohdekielisen kes-
kustelukumppanin kanssa, kun ”"perinteisessd” kieltenopetuksessa
oppilas on péadasiassa vuorovaikutuksessa opettajan sekd samaa
kielta opettelevien luokkatovereidensa kanssa. Luokkatandemissa
tandempari toimii my0ds padasiallisena kielellisend mallina ja tukena,
kun oppilaalla perinteisessa kieltenopetuksessa on kaytossadn paa-
asiassa opettajan kielellinen malli. Nain luokkatandemissa jokaisella



oppilaalla on koko ajan henkil6kohtainen tuki, jolta voi pyytda apua
ja korjauksia kielen tuottamisessa ja jolta saa mallia kielen kayttoon,
mm. sanavalintoihin, 4antamiseen ja lauserakenteeseen.

Luokkatandem kokonaisuutena tarkoittaa myos, ettd opetuksessa on
koko ajan lasna kaksi kieltd, jotka toimivat vuorotellen kohdekielina.
Kielilla on sama status oppimisen tavoitteina. Yhteistyo on siis tasa-
puolista, mikd avaa mahdollisuuksia tarkastella kielellistd moninai-
suutta molempien kielten nakoékulmista. Kielten yhdenveroinen ase-
ma ja arvostus ovat tarkeita kielellisen moninaisuuden arvostamisen
ja ymmadrtamisen kannalta. Kielten lisdksi luokkatandemissa kohtaa
my0s kaksi kulttuuria, joihin tutustutaan henkilékohtaisen oppaan
avulla. Tavoitteena on toisen kieliryhman ja kulttuurin entista syvem-
pi ymmartaminen ja arvostaminen, mikd on myds opetussuunnitel-
mien perusteissa yksi kieltenopetuksen tavoitteista.

1.2  Miki on luokkatandemin kohderyhma?

Luokkatandem kieltenopetuksen mallina ei ole suunnattu millekdan
tietylle koulutusasteelle, vaan sitd voidaan soveltaa perusopetuksesta
aikuiskoulutukseen. Tdssa kirjassa kuvatut kokemukset perustuvat
lukiossa tehtyyn tutkimus- ja kehittdmistyohon, mutta perusperiaat-
teet ovat samat Kkaikilla koulutusasteilla ja kaikissa ikdaryhmissa.
Luokkatandem tukee monipuolisesti nykyndkemysta kieltenoppimi-
sesta ja -opetuksesta, ja sitd voidaan ndin ollen kayttdda mallina
normaalissa, opetussuunnitelmaperusteisessa toisen kotimaisen
kielen opetuksessa. Mallia ja tydskentelytapoja tulee luonnollisesti
soveltaa kulloisellekin kohderyhmalle niin kielellisen kuin sisallolli-
senkin vaikeusasteen suhteen. Oppilaiden ika ja heiddn kykynsa
oppimisen itseohjautuvuuteen ja itsendiseen parityoskentelyyn
vaikuttavat tyotapojen valintaan. Mita vanhemmista oppilaista on
kyse, sitd enemman oppimisen itseohjautuvuutta heiltd voi odottaa.
Tulee kuitenkin muistaa, ettei kyky itseohjautuvuuteen kehity auto-
maattisesti idn mukana, vaan sen kehittyminen vaatii harjoittelua ja
ohjausta.
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Erilaisia tandemmuotoja suositellaan yleensa oppijoille, jotka hal-
litsevat vadhintddn kohdekielen alkeet. Jos molemmat osapuolet
ovat aivan aloittelijoita, ei heilla ole lainkaan yhteista kieltd, jonka
avulla paasta yhteistyon alkuun. Jos toinen tandemparin osapuolista
vasta aloittaa kohdekielen opiskelun, yhteistyé vaatii enemman
ponnistuksia ja tietoista "opettamista” myos toiselta osapuolelta.
Varsinkaan kovin nuorten oppijoiden ei voi odottaa pystyvin tahan.
Taman vuoksi nuorille aloittelijoille suunnattu luokkatandem ei voi
noudattaa tassa kirjassa kuvattua mallia, vaan siind tyotapoja tulisi
soveltaa esimerkiksi leikkimielisemmaksi kanssakdaymiseksi kieli-
rajan yli, jossa opettajalla on suurempi vastuu vuorovaikutuksen
alkuunpanijana ja yllapitajana.

Koska tandemoppiminen perustuu siihen, ettd kaksi erikielista
ihmistd oppii vastavuoroisesti toistensa didinkielig, ei tandem lahto-
kohtaisesti sovi kaksikielisille, didinkielenomaisen kielen opetukseen
osallistuville oppilaille. Vastavuoroisuus eli se, ettd molemmat osa-
puolet oppivat toisiltaan ja saavat vuorotellen myos tuntea itsensa
taitaviksi ja toimia mallina &didinkielessddn, on erittdin tarkeaa
oppilaiden motivaation ja yhteistyon toimimisen

kannalta. Tandemissa on siis aina kaksi
oppivaa osapuolta, se ei ole yksisuuntaista
opettamista tai tukea yhdeltd oppilaalta
toiselle. Taman vuoksi luokkatandem on

“Bra att man far prata
med en finsksprakig,
och att man fick en

inblick i hurdana
svenskalektioner de kotimaisen kielen opetukseen: suomen- ja

finsksprakiga har” ruotsinkielisilld on kahden kansalliskielen
ja kahden rinnakkaisen koulujirjestelmin
ansiosta samanlaiset mahdollisuudet ja saman-

lainen tarve oppia toistensa kielta.

Suomessa tarkoitettu nimenomaan toisen

Muiden kielellisten taustojen kuin kotimaisten kielten huomioonotta-
minen luokkatandemissa vaatii suunnittelua ja joskus myos erityis-
jarjestelyja. Oppilaiden, joilla on jokin muu kotikieli ja heikohkot
taidot koulukielessddn (suomi tai ruotsi), on hankalaa tai jopa
mahdotonta toimia kielellisend mallina ja tukena tandemparilleen.
Naissa tilanteissa yksi mahdollinen ratkaisu on sijoittaa koulukieles-
sdan heikko oppilas kolmanneksi ryhmaan, jossa on toinenkin saman



koulun oppilas, jolle koulukieli on myo6s didinkieli (ks. 2.3.2). Kolmen
hengen ryhmat voivat olla ratkaisuna myds tilanteissa, joissa jollakin
oppilaista on erityisvaikeuksia, kuten vakava lukihairi6. Muissa
erityistapauksissa, esim. kuulo- ja ndkdvammaisten oppilaiden
osallistuessa luokkatandemiin, opetusta ja ty6tapoja voidaan soveltaa
heille sopiviksi samoin periaattein kuin muussakin opetuksessa.

1.3 Vad innebir autenticitet i klasstandem?

I dagens sprakundervisning betonas autenticitet bade vad galler val
av material och arbetssatt. Sprakinlarningen i klasstandem sker i
autentisk sprakanvindning med en modersmalsanvandare. Med
detta avses att malet med interaktionen inte dr enbart att 6va mal-
spraket utan ocksd att formedla ett budskap: kunskap, tankar och
kanslor. Eleverna erbjuds mojlighet att tala om sadant som de sjilva
upplever som viktigt och intressant. Skolkontexten med ldroplan,
kursmal och bedémningskriterier begransar naturligtvis mojligheten
till enbart sjilvvalda diskussionsdmnen och pa sa satt helt autentisk
interaktion. Malet ar dock att s3 mycket som mdjligt inkludera
elevernas egna tankar och intressen i alla uppgifter sa att laroplanens
mal och innehdll dnda foljs. DA man inkluderar elevernas egna
inlarningsbehov och intressen och ger dem modjligheter till dkta
diskussioner och meningsutbyten kan detta antas 6ka deras motiva-
tion till sprakanvandning och sprakinlarning.

[ klasstandem finns det goda forutsattningar for att skapa autentiska
sprakanvandningssituationer for eleverna i och med att modellen
bygger pa pararbete och interaktion med en modersmalsanvandare.
Hur bra dessa forutsattningar utnyttjas beror pa hurdana uppgifter
som anvands. Detta hur meningsfulla olika uppgifter upplevs ar
starkt kopplat till graden av autenticitet. Det ar viktigt att planera
uppgifterna sa att de skapar utrymme for elevernas egen kreativitet
och egna tankar. P4 detta satt lar tandempartnerna ocksa kdnna var-
andra pa ett mer personligt plan, vilket férdjupar deras samarbete
och kontakt till den andra sprakgruppen. Detta innebar exempelvis
att man borde undvika att anvidnda alltfor manga diskussions-
uppgifter med fardiga repliker som satter ord i munnen pa eleverna
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och i stillet uppmana dem att uttrycka olika innehdll med egna ord.
Pa detta satt skapas bl.a. naturliga situationer fér anvandning av olika
kommunikationsstrategier (se 2.3.4). Anviandning av kommuni-
kationsstrategier ar ndgot som man kan (och enligt bl.a. grunderna
for laroplanen ska) 6va, eftersom de mojliggor kommunikation daven
med begransade sprakfardigheter.

Klasstandem som modell for sprakundervisning bygger pa
natverkande och pa att eleverna fran olika sprakgrupper genom
samarbetet lar kdnna varandra. Detta innebar att det uppstar dkta
och personliga kontakter med den andra sprakgruppen. For
eleverna ar det ocksda viktigt att dessa kontakter skapas med
jdmnariga. Interaktionen med en jamndrig

tandempartner upplevs som naturlig och
“Mycket bra

eftersom man lar sig
ett vardagligt satt att
prata som man kan

motiverande, vilket ger forutsattningar
for kontakter till den andra sprak-
gruppen och det andra spraket aven

utanfor lektionstid. Eleverna uppskattar utnyttja pa fritiden,
mojligheten att lara sig hur en jamnarig alltsa inte endast
pa riktigt uttrycker sig pd malspriket, teoretiskt”

vilket inte alltid 6verensstammer med skol-
boksexempel. Detta innebdr att man inte nod-
vandigtvis alltid foljer alla normer och grammatiska regler, vilket ar
vanligt i muntlig sprakanvandning. Modersmalsanvidndare ar inga
"perfekta” sprakanvandare. Det autentiska syns
alltsa i att man far lara sig hur modersmals-

“P3isee anvandare anvander sprdket i praktiken. I
kdyttdmaan vissa fall kan det vara skal for lararen att lyfta
ruotsia oikeissa upp vissa aspekter till diskussion och jamfora
tilanteissa” talsprak och skriftsprak. Sddana diskussioner

okar elevernas sprakliga medvetenhet om bade
malspraket och modersmalet.

1.4  Varfor jobbar man i par i klasstandem?

[ grunderna for laroplanen lyfts gemensamt ldrande och par- och
smagruppsarbete fram som primdra arbetssatt i all undervisning. I
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klasstandem ar pararbete den huvudsakliga arbetsformen. I klass-
tandem bildas paren av elever med olika modersmal. Det dr dven
mojligt att anvanda sig av gruppuppgifter dar flera par jobbar tillsam-
mans, vilket ocksa har efterlysts av eleverna.

Motiven till att just pararbete rekommenderas i
klasstandem ar flera. For det forsta maxi-

"Hyvaa, kivaa ja )
merar pararbetet den tid som tandempart-

monipuolista. Parin

kanssa on vililla nerna har for den egna sprakanvandning-
vahan yksipuolista, en pa malspraket i larandeprocessen och
ryhmassa on ger dem mojlighet att fokusera pé just det
enemman aanid ja som de sjilva vill och behéver lara sig. Tva
T e elever med samma
malsprak har aldrig
exakt samma behov "Bra att mellanat
och intressen och darfér behdver man i vara 4 st. Da far

man prata med en

annan finsksprakig
an sitt eget
tandempar”

storre grupper dela tiden mellan flera
larandeparter, vilket ger mindre tid for de
enskilda eleverna. Det finns ocksa en stor
risk att de elever som kan malspraket battre
eller ar mer pratsamma och dominanta till sin
natur tar over i grupper och de svagare och
blygare eleverna far mindre tid for sina

fragor och for sin sprakanvandning. “Jag gillar inte alltid

att vara fler an tva i
grupp, for da kan det
handa att de som ar

finsksprakiga, om det
huvudtaget ska lopa. Pa detta satt tvingas 4r pa finska, bara talar

alla elever att delta mer aktivt an i storre sjalva”
grupper. Ett samarbete mellan tandemparen i

grupper pa 4-6 elever kan dock rekommen-

deras som omvaxling till pararbetet. Grupparbete ger eleverna
mojlighet att lara kdnna dven andra dn den egna tandempartnern. Da
eleverna i hela gruppen kanner till varandra underlattar det ocksa i
situationer dar man p.g.a. nagon elevs franvaro blir tvungen att skapa
tillfalliga tre personers grupper (se 2.3.2).

For det andra innebar pararbete att bada
tandempartnerna maste aktivera sig for
att interaktionen och samarbetet dver-
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For det tredje upplever manga att det ar lattare att anvdnda
malspraket dd det dr endast en manniska som lyssnar pad en. Par-
arbete som arbetsform bidrar alltsa till att sianka troskeln for att
anvanda malsprdket. For mdnga ar det speciellt svart att vaga
anvanda spraket med en battre andraspraks-

anvandare med samma modersmal som en

sjalv. I tandemparen far eleverna tala pa “Ingen av oss kan
tala det frammande

tumanhand och da de dartill turas om 3 i
spraket sa bra, men

med att vara den ldrande parten och Cpa o

iy i vi forstar varandra
modell och stéd i sitt eget modersmadl, och hjilper
vagar de anvanda malspraket mer ledigt. varandra”

Tanken i klasstandem éar att man jobbar med
en och samma tandempartner en langre tid,
t.ex. under en hel kurs i gymnasiet. Ett langsiktigt pararbete med
samma tandempartner ger eleverna mdjlighet att lara kdnna var-
andra och skapa en personlig kontakt. Med tiden lar sig tandem-
partnerna hurdant stod den andra onskar sig och vilka sprakliga
aspekter som tandempartnern upplever som svara. Darmed kan de
hjdlpa varandra pa ett mer effektivt sitt (se 2.3.5). Elevernas
feedback visar att det ar viktigt att de kdnner sin tandempartner och
kdnner sig trygga innan de tar itu med Kkognitivt och sprakligt
kravande uppgifter. D4 man arbetar i samma tandempar en langre
period mojliggéor det alltsd en progression fran innehallsligt och
sprakligt enklare ldra kdnna varandra-uppgifter (se 3.1.1) till mer
avancerade uppgifter under Kkursens gang.
Standiga parbyten daremot skulle krava mer tid
for uppvarmning och presentation av sig sjalv i
borjan av varje lektion.

“Man pratar
oerhort mycket
mera finska pa en
tandemkurs an pa I klasstandem fordelas tiden jamnt mellan

en vanlig” bada spraken. | praktiken innebar detta att
under hélften av tandemlektionerna anvander

eleverna sitt malsprak och under andra halften sitt

modersmal. Eftersom klasstandem bygger pa par-

arbete, far man under de lektioner dd man anvander sitt malsprak
mer tid for egen sprakanvandning an i helklassundervisning. Arbets-
sattet i klasstandem ar mycket elevcentrerat vilket maximerar tiden
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for det egna larandet. Ibland ifragasatts det hur mycket nytta elever-
na har av den tid som anvands till deras eget modersmal darfor att
man tror att den tiden ar borta fran elevernas larande av malspraket.
Lyckligtvis ar det inte sd svartvitt. Det att man anvander halften av
tiden till sitt eget modersmal baserar sig pa principen om 6msesidig-
het (se 1.1) som ar hornstenen i hela tandemsamarbetet. Den tid som
anvands till elevernas modersmal ska dndd inte ses enbart som
byteshandel med tandempartnern, utan erbjuder ocksa vardefulla
mojligheter till larande.

Den tid som eleverna
anvander till att stodja

. CAFFE
sin tandempartner och ) KAro
vara modell pa sitt KhVA KAFFE KALV]
eget modersmal bidrar KAFE

till att 6ka den sprak-
liga medvetenheten.
Detta gynnar larandet
av bade malspraket
och andra sprak. Sam-
tidigt blir eleverna
ocksd mer medvetna

om olika satt att lara

sig sprak. Detta for-
starker deras kuns-
kaper i livslangt
spraklirande.  Nir
tandemdeltagarna stottar
varandra, far de ocksa sjdlva ett nytt utifranperspektiv pa sitt eget
modersmal och sin egen kultur. Eleverna lar sig att kontrastera sitt

eget modersmal och sin egen kultur mot andra sprak och kulturer
samt ifragasiatta och reflektera over sddant som de ansett vara
sjalvklart. Aven om endast ett sprdk at gingen anvinds som det
huvudsakliga malspraket kan manga uppgifter med férdel planeras sa
att eleverna uppmuntras till att kontrastera spraken. I en del av
uppgifterna anvands spraken ocksa parallellt och pa sa satt lar sig
bdda tandempartnerna samtidigt sitt malsprak (se 2.4.1). En
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finsklektion kan saledes ocksa innehalla larande av svenska och vice
versa.

Omsesidighet och den tid som anvinds till modersmaélet ar viktiga
ocksa eftersom de forstarker jamstilldheten mellan tandemspraken
samt bidrar till att eleverna far kdnna sig duktiga. P4 malspraket kan
eleverna ofta uttrycka sig endast begransat, vilket kan vara
frustrerande nar det samtidigt ar meningen att de ska ldra kdnna en
ny person. Pa sitt modersmal far eleverna mdojlighet att uttrycka sig
sjalva och sina tankar precis som de vill, utan sprakliga begransning-
ar. Detta ar viktigt for att kontakten mellan tandempartnerna ska bli
akta och personlig.

Nar eleverna agerar som sprakmodeller och
sprakliga stdd marker de ocksda att dven
”Saa rohkeutta tandempartnern har problem med sitt mal-
pL_Jhua vaikkei sprak. Det kan vara skont att marka att man
os§|5|kaaq, koska inte dr den enda som gor fel och darmed blir
pienet virheet . . o .
L eleverna mindre nervosa da det galler att
eivat haittaa 3 o X
anvanda malspraket. Da man turas om mellan
spraken blir tandempartnerna mer jamstallda i
forhallande till varandra: ingendera behdver hela
tiden kdnna sig som den som inte kan och blir korrigerad. Detta
uppmuntrar eleverna till att vaga tala sitt malsprak och till att inte
vara alltfor radda for att gora fel. Fel och problem i sprakproduktion
ses i klasstandem, liksom i all sprakundervisning idag, som méjlig-
heter till lirande, inte som misslyckanden.

1.5  Mika opettajan rooli on luokkatandemissa?

Nykyisen oppimisndkemyksen mukaan opettaja ei toimi tiedon
lahteena ja valittdjana vaan ldhinna erilaisten oppimisymparistéjen
suunnittelijana ja oppimisen ohjaajana. Luokkatandemissa opettajan
rooli voidaan jakaa kolmeen osa-alueeseen. Ensimmainen, ohjaajan
rooli, on yhteinen kaikkien aineiden opettajille. Toinen, kieliasian-
tuntijan rooli, on yhteinen kaikille kieltenopettajille. Luokkatan-
demissa opettajalla on myos kolmas, nimenomaan tandemyhteis-
tyohon liittyva rooli, jota kutsumme valmentajaksi. Kiytdnnon



opetusty0ssa nama osa-alueet limittyvat toisiinsa ja opettaja voi
toimia samanaikaisesti useassa roolissa.

Ohjaaja

Ohjaajan rooli kasittdd opetuksen suunnitteluun, oppilaiden ohjeis-
tukseen, ryhman toiminnan organisointiin ja oppimisen arviointiin
liittyvia tehtavia. Opettaja siis luo oppilaille mahdollisuuksia oppimi-
seen ja tukee heiddn oppimisprosessejaan. Luokkatandemissa painot-
tuvat erityisesti kurssikokonaisuuden suunnitteluun ja opetuksen
organisoimiseen liittyvat tehtdvat. Luokkatandem eroaa muista
opetuksen malleista siind, ettd suunnittelu, organisointi ja arviointi
tehdadn yhdessa yhteistyokoulun tandemopettajan kanssa. Opetta-
jien yhteistyd ja yhteinen vastuu kokonaisuuden ohjaamisesta ja
hallinnasta ovat luokkatandemin kulmakivida (ks. 2.2). Kdytdnnon
opetustilanteissa tirkeimpand ovat ohjeistukseen liittyvat tehtavat.
Hyvin suunnitellut ja ohjeistetut tehtavat ovat valttimattomia
tandemparien itsendisen yhteistyon sujumiselle. (ks. 2.4.2).

Ohjaajan rooliin kuuluva oppilaiden ohjeistus ja toiminnan organi-
sointi tarkoittaa kdytannossa esimerkiksi, ettd opettaja huolehtii
oppilaiden keskittymisesta oikeaan kohdekieleen. Joskus oppilaat
paatyvat ohjeistuksesta huolimatta kayttamaan toista kieltd kuin
tunnin kohdekieltd, jolloin opettaja muistuttaa heitd oikean kohde-
kielen kaytosta. Riski toisen kielen kayttdon on suurin, jos toinen
parin osapuolista on tandemkielessdaan selvasti vahvempi kuin
toinen. Jos pari kayttaa aina vahvempaa yhteista kieltidn, ei oppilas,
jolla on heikompi kielitaito, saa mahdollisuutta oppia kohdekieltaan.

Kieliasiantuntija

Luokkatandem soveltuu malliksi nimenomaan kieltenopetukseen,
koska siind opettajilta vaaditaan Kieliasiantuntijuutta, johon sisal-
tyvat seka kohdekielen hallinta ettd kielenoppimisen strategioiden ja
oppimistapojen tuntemus. Nama taidot kuuluvat jokaisen kielten-
opettajan ammattiosaamiseen, ja kieliasiantuntijan rooli onkin tuttu
kaikille kieltenopettajille. Muiden aineiden opettajilta tatd ei sen
sijaan voi odottaa samassa maarin.
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Yleisten kielenoppimisen periaatteiden ja prosessien lisaksi opettajan
on osattava erityisesti opetuksen kohdekieli ja kyettdva kontrastoi-
maan sita koulun opetuskieleen ja muihin kieliin. Opettajan on mydés
tunnettava kohdekielen ongelmakohdat ja hallittava kyseisen kielen
kielioppi. Nama tiedot ja taidot kuuluvat nimenomaan kyseisen kielen
opettajan ammatillisiin valmiuksiin. Taman vuoksi luokkatandemissa
ruotsin kielen opetuksesta vastaa suomenkielisen koulun ruotsin-
opettaja ja suomen Kkielen opetuksesta ruotsinkielisen koulun suo-
menopettaja. Opettajan kieli maaraytyy siis opetettavan aineen, ei
koulun kielen mukaan. Koska luokkatandemissa tydskennelldaan
kielellisesti sekoittuneissa oppilasryhmissd, molemmat kielet ovat
koko ajan kohdekielend toiselle puolelle ja &didinkielend toiselle
puolelle ryhmasta. Oppitunneilla keskitytdan padasiassa kyseisen
tunnin kohdekieleen, eli ruotsin tunneilla ruotsiin ja suomen
tunneilla suomeen. Toinenkin kieli on kuitenkin koko ajan lasnj, ja se
voi nousta keskustelun kohteeksi erityisesti tietyissa tehtava-
tyypeissa (esim. sanaristikot, pelit, kidnnostehtavat, ks. 2.4.1) seka
ongelmallisissa tilanteissa, joissa toista kieltd kaytetdan tukikielena
kohdekielen lisdksi. Koska kielten vertailu lisaa oppilaiden kielitietoi-
suutta, opettajan kannattaa tukea ja kannustaa oppilaita vertailemaan
kielid. Samalla vertailu tarjoaa tandemparin osapuolille mahdollisuu-
den samanaikaiseen molempien kohdekielten oppimiseen. Kielia
vertailtaessa tulee kuitenkin muistaa, ettd padvastuu suomen kielen
opetuksesta on suomen kielen oppitunneilla ja suomenopettajalla ja
painvastoin.

Kieltenopetuksessa opettaja on perinteisesti oppilaiden tarkein
kohdekielen kielimalli. Luokkatandemissa opettaja toimii kaksi-
/monikielisen kielenkdyttdjan mallina, mutta hanen merkityksensa
kohdekielen kielimallina on vahaisempi. Tarkein kielimalli luokka-
tandemissa on tandemparin aidinkielinen osapuoli. Luokkatandem
perustuu kielten vuorotteluun ja rinnakkaisuuteen, mika nakyy mydos
opettajan antamassa kielimallissa.



Vaikka opettajan merkitys kielimallina on luokkatandemissa muita
kieltenopetuksen malleja pienempi, hdnen roolinsa kielen asiantun-
tijana on kuitenkin merkittivi. Aidinkieliset oppilaat toimivat nimen-
omaan samanikiisend kohdekielen puhujan mallina. Heiltd ei
kuitenkaan voida odottaa samanlaista kieliasiantuntijuutta kuin
kieltenopettajalta: oppilaat eivat osaa selittdd esimerkiksi kieliopin
tai aantamisen sdaannéonmukai-

suuksia ja poikkeuksia. Kun
oppilaat tormadvat tan-
demkeskusteluissaan
tallaisiin kysymyKksiin,
opettajan rooli on

niihin vastaamisessa

tarkea.

Seuraavassa esimer-

kissa oppilaat tyos-
kentelevit suomen
kielioppitehtavan pa-

rissa, jossa heidan tu-

lee kayttda abessiivia
(-tta). Opettaja tulee tan-
demparin luokse katsomaan
heiddn vastauksiaan. Tassa tilan-

teessa opettajan rooli on tdrked. Ruotsinkielinen Daniel taivuttaa
sanan paidatta ensin vaarin, joten suomenopettaja Kkertaa
kielioppisdannon. Tallaista selitystd ei voi odottaa adidinkieliselta
oppilaalta (Jenna). Sen sijaan Jenna osaa korjata pariaan, kun héan
sekoittaa kaksi eri muotoa (ilman paidatta).
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Paidatta

Opettaja: tdma on ihan oikein (.) mutta sitten on viela
olemassa ettd tuon sais vaan yhdelld sanalla
sanottua(.)ilman taukoa tauotta ilman ruokaa
ruuatta niin |mika

Daniel: |pai-paidaitta ilman pait

Opettaja: paita paidan n bort och dndelsen pa

Daniel: paidatta

Opettaja: paidatta (.) aivan (.) hyva

Jenna: hei mut kato sen pitdd olla se ilman paitaa
koska nyt se on ilman paidatta
(tauko)

Opettaja: paidatta ((katsoo oppilaiden paperia)) se

tarkoittaa samaa kun ilman paitaa paidatta
tta-pddte tarkoittaa
|sd du ((nayttaa paperia))

Jenna: | sun pitdd ottaa toi ilman sieltd pois
Opettaja: mm pois

Daniel: okei okei

Opettaja: jess

Luokkatandem ja tandemparien yhteisty0 rakentuvat padasiassa
kielen kaytolle vuorovaikutuksessa. Tama ei kuitenkaan tarkoita,
etteikd myos Kkielen muotoa ja erilaisia Kielioppisisaltéja voisi ja
pitdisi nostaa esille luokkatandemissa. Kielenkaytto ja kielioppi eivit
ole toistensa vastakohtia. Hyvan kielitaidon omaksumiseen tarvitaan
mahdollisuuksia kayttda kieltd ja onnistumisen
kokemuksia tdssa. Pystydkseen viestimdan ja
tullakseen ymmarretyksi on myos tiedettava,

“Nu fick man
kuinka kieli toimii. Kielioppia siis tarvitaan. l4ra sig
Tandemparien tyodskentelyssa ei painotu anvanda det
normatiivinen kielioppi, eli sddnnot, joita voi man vet”

opetella ulkoa, vaan todellisen kielenkdyton

kuvaaminen seka selittava kielioppi, jossa pohdi-

taan kielen saannénmukaisuuksia. Koska oppilaat

usein ovat tottumattomia pohtimaan kielta taltd kannalta, opettajan
malli ja tuki kieliasiantuntijana on tarkea.

Kielioppisisaltojen tuomisessa tandemtunneille patee sama periaate
kuin muissakin harjoituksissa: mielekkaat harjoitukset ovat sellaisia,
joissa didinkielinen oppilas pystyy tukemaan toisen kielen oppijaa ja
toimimaan mallina (ks. myos 2.4.1). Sdintdjen opettaminen on



opettajan tehtivi. Aidinkielinen oppilas osaa ilmaista itsedin kohde-
kielen normien mukaisesti ja toimia nain kielimallina my®s erilaisissa
kielioppisisalloissa muttei valttamatta selittdada saantoja. Karkeasti
yleistden voi sanoa, ettd oppilaat yhdessa aidinkielisten tandem-
pariensa kanssa soveltavat opettajan opettamia kielioppisisaltoja.

Kieliopin tuntemusta vahvistavat tehtdavat tulee suunnitella niin, etta
aidinkielisen oppilaan kielentuntemus ja kielikorva riittavat tehtavan
suorittamiseen, eli ettd han esimerkiksi tietda, kuinka asia hanen
didinkielellddn sanotaan tai hdn tunnistaa kahden eri muodon
merkityseron. Alla olevassa esimerkissa Mékilld-Maékissd, suomenkie-
linen Minna auttaa ruotsinkielistd Aronia ymmartamaian suomen
kielen muotojen merkityksia:

Mokilla-Mokissa

Aron: mokilla on (.) on kun se on (.) aa vaan (.)
no (.) mékin luo ja mokissd& on kun hédn on (.)
moékissa (.) joo

Minna: mokissa on niinku mokissa sisalla

ja

Aron: | jaa

Minna: ja mokilla ettad yleensd on siella

Aron: | joo joo

Minna: |niinku esimerkiks saarella

Tallaisten tehtavien suunnitteleminen vaatii opettajalta molempien
kielten tuntemusta ja kykya kontrastoida niita, eli kieliasiantunti-
juutta.

Valmentaja

Ohjaajan ja kieliasiantuntijan roolien lisdksi luokkatandemopettaja
toimii myods valmentajana, joka auttaa tandempareja heidan yhteis-
tyossadn. Varsinkin silloin, kun luokkatandem on oppilaille uusi
tyotapa, heiddn ei voida olettaa osaavan ohjata oppimistaan ja
parityoskentelydan itsendisesti. Toimivan yhteistyon rakentamiseen
tarvitaan opettajan tukea. Koska opettajan rooli kielimallina ja
kielellisenad tukena on luokkatandemissa perinteistd kieltenopetusta
vahdisempi, hédnelle jida enemmdn aikaa valmentajan tehtdvaan.
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Opettaja seuraa tandemparien toimintaa, tunnistaa toiminnassa
oppimismahdollisuuksia ja ongelmakohtia sekd auttaa oppilaita
tehostamaan yhteistyotddn erilaisten tehtdvien tekemisessa (Kks.
2.3.4). Tandemparien yhteistyon tukeminen on tirkeaa, koska se
vaikuttaa myo6s oppilaiden motivaatioon. Huonosti toimiva parityos-
kentely voi pilata hyvankin motivaation, ja tilanteen korjaaminen on
hankalampaa kuin sen ennaltaehkaisy.

Valmentajan roolissa opettaja siis tukee molempia oppilaita, niin
oppivaa osapuolta kuin didinkielistakin, heiddn parity6skentelyssaan.
Han auttaa tandemparien osapuolia loytdmaan heille sopivat
tyoskentelytavat ja tukee ndin oppilaiden kehittymisti aktiivisiksi
toimijoiksi, jotka ohjaavat omaa oppimistaan. Opettaja auttaa
oppilaita tunnistamaan oman oppimistyylinsd ja valitsemaan sen
mukaisia tyodskentelytapoja sekd kayttdmadn toisiaan kielellisina
malleina. Opettaja my6s varmistaa, ettd tandemparit noudattavat
tandemperiaatteita, niin ettd molemmat osapuolet hyotyvat yhteis-
tyosta.

Varsinkin aluksi didinkieliset oppilaat kaipaavat paljon tukea omassa
roolissaan Kkielellisend mallina ja tukena, esimerkiksi siind, kuinka
auttaa paria ja vastata omaan didinkieleen liittyviin kysymyksiin.
Seuraavassa esimerkissa ruotsinkielisen Danielin taytyy loytda oikea
sijamuoto suomen kielen aukkotehtivada varten. Daniel yrittda
taivuttaa sanaa, loytamatta kuitenkaan haettua muotoa. Hanen
tandemparinsa Jenna kertoo oikean muodon, jonka suomenopettaja
vahvistaa. Taman jalkeen opettaja antaa Jennalle esimerkin, kuinka
han voi auttaa Danielia l0ytdmaan oikean muodon.

Miltd hén putosi

Daniel: putosi (.) kive-kive-kivessa (.) no se on
Jenna: kivelta
Opettaja: eli sa voit aina miettid et jos sa voit

auttaa niinku (.) |milta han putosi
| ((kdantyy J:ta& kohti))
Jenna: joo
Opettaja: ettd Jjos sa voit niinku 1lo6ytaa semmosen
kysymyksen joka auttais sitten et se 1loytyy
se oikee muoto



Opettajan rooliin valmentajana kuuluu myo6s muistuttaa oppilaita
siitd, ettd kaiken yhteistyon tavoitteena luokkatandemissa on kielen-
oppiminen. Mielekkdita tehtdvid tehdessa oppilaat keskittyvat
joskus jopa liiaksi sisdltdon, jolloin heitd on hyva muistuttaa keskitty-
maan myos kieliin ja niiden oppimiseen.

Kun kielia kaytetdaan vuorotellen, molemmat kielet ovat tasa-arvoisia.
Ne ovat vuorotellen oppimisen kohdekieling, ja niiden osaaminen on
siis tavoittelemisen arvoista. Nain luokkatandemissa rakennetaan
opetussuunnitelmien perusteissa mainittua yhteisymmarrysta ja
siltoja kieliryhmien vilille. Oman aidinkielen asema tavoiteltuna
oppimisen kohteena on tdrked varsinkin vihemmistokielelle ja sen
puhujille, mutta myds enemmistokieliryhmalle.
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2.1 Kuinka rakentaa yhteistyo koulujen valille?

Luokkatandemin toteutus edellyttia kahden koulun vilistd yhteis-
tyotd. Yhteistyon suunnittelu ja toteutus ei ole pelkastdan kielten-
opettajien tehtdvd, vaan tahdn tarvitaan myos koulun johdon tuki ja
asiantuntemus. Ensimmadinen askel tandemyhteisty6tad suunniteltaes-
sa on loytaa yhteistyokoulu. Luokkatandemissa koulujen on sijait-
tava sellaisen valimatkan paissa toisistaan, ettd oppilaat pystyvit
siirtymaan koulupaivan aikana koulusta toiseen. Myos opettajien olisi
hyva pystya tapaamaan toisiaan usein, silld tandemopetus edellyttaa
opettajien jatkuvaa yhteistyota. Yhteistyo on luonnollisesti helpom-
paa, jos koulut sijaitsevat ldhelld toisiaan. Jotta tandemopetusta
pystytdan ylipadnsa jarjestimdaan, tarvitaan opettajia, jotka haluavat
sitoutua yhteistyohon ja ldhted Kkehittdmaan luokkatandemia
omassa koulussaan.

Koko yhteistyon edellytyksena on, ettd koulujen rehtorit mahdollista-
vat tandemopetuksen jarjestimisen. Ensimmaiseksi tulee huomioida
koulujen jaksojarjestelmit ja lukujarjestykset. Yhteisty6 helpottuu
huomattavasti, jos kouluilla on sama jaksojarjestelma ja oppitunnit
ovat yhta pitkid ja samaan aikaan. Rehtoreiden on lukujarjestysta
suunnitellessaan tehtiva yhteisty6td ja sijoitettava molempien
koulujen tandemkurssit samaan palkkiin/samaan kellonaikaan, jotta
tandemopetus onnistuu.

Tandemtuntien sijoittamisessa lukujarjestykseen on huomioitava
myo6s koulujen vilinen valimatka. Mikali koulut sijaitsevat lahella
toisiaan ja oppilaat ehtivat hyvin siirtya koulusta toiseen valitunnilla,
ei tandemtunnin ajankohdalla ole niin suurta valid. Jos taas siirty-
miseen kuluu enemman aikaa, tandemtunnit on hyva sijoittaa paivan
alkuun tai loppuun. Tandemkurssit voivat myos sisaltaa vierailuja ja
muita koulun ulkopuolisia aktiviteetteja, ja nama helpottuvat, jos
tandemtunnit on sijoitettu ensimmaisille tai viimeisille tunneille,
jolloin oppilaiden siirtymiset paikasta toiseen vahenevat.

Luokkatandemissa oppilaat tyoskentelevat pareittain, joten opetus-
ryhmien on oltava suurin piirtein samankokoiset. [hanteellista on
tietysti, ettd opetusryhmat ovat juuri samankokoiset, jolloin jokainen
oppilas saa oman tandemparin. Todellisuudessa tima on kuitenkin



harvoin mahdollista, ja tdlléin osa oppilaista sijoitetaan kolmen
hengen ryhmiin (ks. 2.3.2). Parin kanssa tydskentely on kuitenkin
paasaantoisesti tehokkaampaa ja mielekkadmpaa, joten oppimisen
kannalta tasakokoiset opetusryhmat ovat paras ratkaisu. Talléin
oppilailla on enemman mahdollisuuksia vuorovaikutukseen ja vasta-
vuoroiseen yhteistyohon (ks. 1.4). Muuten luokkatandemopetus ei
aseta erityisia vaatimuksia ryhmakoolle.

Opetustilojen tulee myos olla
sellaiset, ettd tandemparit
pystyvat kommunikoimaan
kasvokkain ja saamaan
jonkinlaisen tyorauhan.

Parien on pystyttava
tutustumaan ja raken-

tamaan luottamusta
toisiinsa, jotta yhteis-
tyo alkaa sujua. Tama /
ei onnistu, elleivat parit
pysty luomaan katse-

kontaktia toisiinsa. Tan-

demtunteja ei siis kannata

sijoittaa kielistudioihin tai kovin

pieniin opetustiloihin, joissa oppilaita

on vaikea sijoittaa istumaan kasvotusten.

Lukiossa kurssitarjottimia tehtdessa tandemkurssit on merkattava
erikseen, jotta oppilaat erottavat kurssit muista kielten kursseista. Jos
suomen- ja ruotsinkieliset opetusryhmat halutaan saada samankokoi-
siksi, voidaan tandemkurssien osallistujaméaaraa rajoittaa. Tandem-
kursseista taytyy myos tiedottaa oppilaille, jotta he tietavat mistd on
kyse ja jotta kiinnostus kurssien valitsemiseen herda. Tiedotus voi
tapahtua sahkdisesti koulun tiedotuskanavan kautta, ja suomen- ja
ruotsinopettajat voivat pitda infotilaisuuksia sekd oppilaille etta
vanhemmille. Koulujen kotisivuilla on myds hyva tiedottaa luokka-
tandemista.
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Jokaisella koululla on omat sadntonsa esimerkiksi poissaoloista ja
kurssien keskeytyksistd. Tandemkoulujen olisi hyva luoda yhteiset
pelisddnnét, jotta oppilaat tietdvat miten toimia. Koulujen rehtorei-
den kannattaa sopia sadnndistad yhdessa opettajien kanssa, ja oppilail-
le on tiedotettava yhteisistd tandemsdanndista. On tiarkead, etta kaik-
kia oppilaita koskevat samat saannot, silld lasnaolo tandemtunneilla
on edellytys paritydskentelylle ja tandemopiskelulle. Yhteisten peli-
sdantdjen puute voi nakertaa yhteistyota ja heikentada oppilaiden
opiskelumotivaatiota. Opettajien on myds hyva sopia tandemkurssien
arvioinnista yhdessd ja kertoa arviointikriteereistd oppilaille heti
kurssin alussa (ks. 2.2.6).

Opettajien ja rehtoreiden kannattaa myos yhdessd miettid opetus-
suunnitelmien sisdltéja ja mahdollisesti tehdd koulukohtaiseen
opetussuunnitelmaan lisdyksid tandemkurssien osalta. Opettajat
suunnittelevat yhdessa tandemkurssien sisallon opetussuunnitelman
pohjalta. Tama on tarkead, jotta tandemtunneilla tulee kdytya lapi
kaikki opetussuunnitelman maarittelemat sisallot (ks. 2.2.2).

Tandemyhteistyon kaynnistdminen vie oman aikansa ja edellyttaa
sekd koulun johdon ettd opettajien panostusta ja sitoutumista
tyohon. Kdytannon asioiden suunnittelussa on hyva, jos opettajat ja
rehtorit tekevat yhteistyotd, jolloin molempien ndakemys ja osaami-
nen tulevat huomioiduksi. Ensin tulee paattaa, mitka kurssit toteute-
taan tandemina ja kuinka suuri osa kurssista on tandemopetusta.
Tassa tarvitaan opettajien asiantuntemusta kurssien sisalldista seka
rehtoreiden tietamysta lukujarjestyksen teosta.

Kun kahden koulun vilisestda yhteistydstd on sovittu, on opettajien
syyta tavata ja lahted tarkemmin suunnittelemaan, miten opetus
toteutetaan (ks. 2.2). Tandemkursseissa opettajat tekevat tiiviisti
yhteistyota seka kurssin suunnittelu- ettd toteutusvaiheessa. Vaikka
opettajista voi alkuun tuntua, ettd tandemkurssien toteuttaminen vie
paljon aikaa, tehty tyo palkitsee sekd opettajat ettd oppilaat. Kun
yhteisty0 on saatu kayntiin ja tandemkurssit muokattua kouluille
sopiviksi, helpottuu opettajien suunnittelutyé huomattavasti. Opetta-
jat tekevat kuitenkin aina tandemkursseilla yhteistyotd, ja on tarkeaa,



etta he pystyvat luottamaan toisiinsa ja siihen, ettd kumpikin hoitaa
osansa tyosta.

Luokkatandem on yhteistyokoulujen, ei pelkidstidn suomen- ja
ruotsinopettajien, yhteinen projekti ja kaikilla on oma roolinsa sen
toteutumisessa. Opettajat tekevat suuren tyon tandemyhteistyota
ja -kursseja suunnitellessaan, ja rehtoreiden tuki ja kannustus on
tarkedd. Luokkatandem on juuri sitd, mihin opetussuunnitelman
perusteetkin tdhtaavat, eli kommunikatiivisuuden lisdamistd ja
siltojen rakentamista kieliryhmien valille.

2.2 Miten suunnitella tandemkurssi?

Luokkatandemin onnistuminen parhaalla mahdollisella tavalla
edellyttdd suomen- ja ruotsinopettajien yhteistyotd. Opettajat
suunnittelevat yhdessa tandemkurssin kokonaisuuden ja sopivat
kurssin arvioinnista sekd tekevat paljon yhteistyota yksittdisten
tuntien suunnittelussa. Tahan lukuun on koottu mm. kurssisuunnit-
telua, opetusmateriaalien valintaa ja opettajien ja oppilaiden suoritta-
maa arviointia koskevia kdaytannon neuvoja.

2.2.1 Miten opettajat suunnittelevat tandemkurssin yhdessa?

Tandemkurssin suunnitteluvaihe on erittiin tarkea, silla se luo
pohjan hyville yhteistyolle ja onnistuneelle kurssille. Opettajien
yhteinen suunnittelu on aikaa vievaa, eli opettajat tekevat suurimman
tyon ennen kurssin alkua suunnitellessaan seka kurssikokonaisuuden
etta yksittaiset tandemtunnit. Varsinaisilla tandemtunneilla opettajat
saavat nauttia tyonsa tuloksista ja oppilaat voivat keskittyd monipuo-
lisiin tandemtehtadviin ja kommunikointiin tandempariensa kanssa.
Kokemuksemme on osoittanut, ettd hyva suunnittelu ja opettajien
yhteistyd on tuottanut tulosta ja ettd luokkatandem on erinomainen
kielenopetuksen malli.

Ennen tandemkurssin alkua opettajien on hyva laatia yhdessa kurssi-
suunnitelma ja kdyda lapi tiettyja kaytannon asioita. Koulujen
rehtorit ovat mahdollistaneet yhteistyon koulujen valilla sijoittamalla
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suomen ja ruotsin oppitunnit samaan palkkiin/samaan aikaan pidet-
taville oppitunneille (ks. 2.1), mutta opettajat paattavat itse, mitka
oppitunnit viikossa ovat tandemtunteja ja mitkd oman ryhman
oppitunteja. Hankkeessa mukana olleissa kouluissa noudatetaan
viiden jakson jarjestelmas, ja viikossa on yhta oppiainetta aina kolme
75 minuutin oppituntia. Opetussuunnitelman mukaisissa kursseissa
kaksi oppituntia on pidetty tandemtuntina ja yksi oppitunti oman
ryhman kanssa. Viikon ensimmainen oppitunti on yleensa ollut oman
ryhman tunti, jotta opettaja voi tarvittaessa valmistaa ryhmaa tulevaa
tandemtuntia varten. Hankekoulujen jdrjestimassa valinnaisessa
tandemkurssissa (ks. kasitteet) kaikki oppitunnit ovat olleet tandem-
tunteja. Koulujen jaksojarjestelmasta ja oppituntien viikoittaisesta
madrasta riippuen opettajat voivat suunnitella omalle koululleen
sopivimman aikataulun. Paaasia on, ettd tandempareille kertyy
sama maddrd suomen ja ruotsin tandemtunteja.

On tarkedd, ettd opettajat suunnittelevat tandemkurssit yhdessd,
jotta valtytaan padllekkaisyyksiltd ja varmistetaan, ettd kurssin
tavoitteet ja sisdltd vastaavat opetussuunnitelmien perusteita.
Opettajien kannattaa yhdessa kiayda lapi molempien kielten kurssien
aihepiirit ja sisdllot ja verrata niita toisiinsa. Tietyt aihepiirit voivat
olla molempien kielten
kursseissa samat, ja sil-
loin voi yhta aihepiiria
kasitelld suomen kielen
tandemtunnilla ja toista
ruotsin kielen tunnilla.
Tehtavatyyppien on tal-
16in oltava sellaisia, etta
molemmat tandempa-
rin osapuolet saavat
mahdollisuuden omak-
sua omalla kohdekie-
lellddn sanaston, joka
kattaa aihepiirin tar-
keimman sisallon. Teh-
tavat toimivat siis siten,
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ettd molemmat osapuolet joutuvat sekd tyostimdan omaa
kohdekieltddn ettd samalla auttamaan pariaan tidméan oppimis-
prosessissa (ks. 3.2). Nain molempien sanavarasto laajenee kyseisten
aihepiirien osalta. Taman tyyppiset tehtdvat vievat usein enemman
aikaa, mutta ovat samalla erittdin motivoivia, kun molemmat
osapuolet ovat samalla oppijan ja "opettajan” roolissa.

Opettajien kannattaa myos laatia yhdessa viikko-
kohtainen suunnitelma, josta selvidd, mita sisal-

“Ibland kindes det toja kasitellddn ruotsin- ja suomenkielisilla
som att vi pratade tandemtunneilla ja mitd kasitellddn oman
om samma sak tva ryhmin tunneilla. Ndin opettajat pystyvat

ganger, bade pd paremmin huomioimaan, etti kaikki tarvittavat

finska och svenska” osa-alueet tulee kaytyd lidpi eikd samojen

asioiden toistoa tule liikaa. Oppituntikohtainen
suunnittelu jaa kyseisen kielen opettajalle, mutta
varsinkin tehtdvadtyyppien valinnassa on hyva tehda
yhteistyotd. Kannattaa sopia etukdteen, milld viikolla opettajat
teettdavat esimerkiksi kirjallisen tehtdvan, etteivat oppilaat joudu
saman viikon aikana Kkirjoittamaan sekd suomenkielistd etta
ruotsinkielista tekstid. Opettajien kannattaa myds suunnitella
tehtavatyypit niin, ettd saman viikon tandemtunnit sisaltavat mahdol-
lisimman monta erilaista tehtavatyyppia ja etteivat lammittely-
tehtdvat ja tutustumistehtavat ole lilan samanlaisia. Ndin mielenkiin-
to sdilyy, eivatka oppilaat koe tekevansa samoja asioita molempien
kohdekielten tandemtunneilla. Opettajien tehdessa yhteistyota saa-
daan myos aikaan jarkevia kokonaisuuksia, joissa eri kohdekielten
tandemtunnit tdydentdvat toisiaan. Yhdelld kohdekielelld lapikayty
asia voidaan kerrata lyhyesti toisen kohdekielen seuraavan tandem-
tunnin alussa, esimerkiksi lammittelytehtavassa. Nain aihepiiria tulee
kasiteltyd laajemmin molemmilla kielilld. Seuraavalla sivulla on
esimerkki opettajien yhteisestd viikkokohtaisesta kurssisuunnitel-
masta tandemkursseissa FINA 2 ja RUA 3. Suunnitelma havain-
nollistaa keskeisten sisaltdojen jakamista tandemtuntien ja oman
ryhman tuntien valilla.
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Opettajien yhteinen kurssisuunnitelma

Kurssin tavoitteet ja keskeinen sisdlto

Kurssin tavoitteena on tutustuttaa oppilaat suomalaiseen ja suomenruotsalaiseen kulttuuriin,
omaan kotimaahan sekd ympaéristotietoisuuteen. Kurssin padpaino on kommunikatiivisessa
oppimisessa ja vastavuoroisessa tyoskentelyssd oman tandemparin kanssa. Kurssin keskeisia
sisdlt6ja ovat Suomi, suomalaisuus, suomenruotsalaisuus, luonto, ympdaristd ja matkailu.
Kurssin aikana harjoitellaan sijamuotojen ja substantiivien taivutusta seka Kkasitellddn

pronominit ja subjekti.

Viikko 1

Oman ryhmaéan tunti, tandemryhmien tapaa-
minen ja tutustumista isommissa ryhmiss3,
kommunikointistrategioiden lapikaynti
Viikko 2

Oma tunti: ruotsin tunnilla kasitellddn
Suomea ja pronomineja ja suomen tunnilla
kasitelladn paikallista ymparistéd, luonto-
kuvauksia ja paikallissijoja

Ruotsin Kkielen tandemtunti: tutustumista,
kysymyssanat, suomalaisuus ja
ruotsalaisuus, tandemsopimuksen tekeminen

suomen-

Suomen Kkielen tandemtunti: tutustumista,
Suomen luonto, tandemsopimuksen tekemi-
nen

Viikko 3
Oma tunti: ruotsin tunnilla Kkasitellddn
ruotsinkielistdi Suomea ja substantiivin

madraysmuotoja ja suomen tunnilla kasi-
telladn Vaasan saaristoa ja paikallissijoja
Ruotsin Kkielen tandemtunti: juhlat ja
perinteet, relatiivilauseet, finlandismit
Suomen Kielen tandemtunti: luonto, saa ja
paikallissijat

Viikko 4

Oma tunti: ruotsin tunnilla kasitellddn
substantiiveja ja pronomineja sekd tehdain
kuunteluharjoituksia ja suomen tunnilla
kasitellddn yksipersoonaisia ilmauksia seka
harjoitellaan luetun- ja kuullunymmartamista
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Ruotsin kielen tandemtunti: viliarviointi,
suomalaista osaamista, kirjoitustehtava
Suomen kielen tandemtunti: viliarviointi,
Suomen nahtdvyydet ja matkailu

Viikko 5

Oma tunti: ruotsin tunnilla Kkasitellddn
asumista ja muuttamista sekd pronomineja ja
suomen tunnilla kisitellddn subjektia ja ym-
paristoa

Kaksikielinen tunti 1: parit opastavat
toisiaan kotikaupungissa

Kaksikielinen tunti 2: puolet tunnista
suomeksi (kirjoitustehtdvd matkailusta) ja
puolet ruotsiksi (tietokilpailu Suomesta ja
suomenruotsalaisuudesta)

Viikko 6

Oma tunti: ruotsin tunnilla kasitellddn
monikulttuurista Suomea ja pronomineja ja
suomen tunnilla kisitelladn jatteiden lajit-
telua seka kirjoitetaan lyhyt teksti

Ruotsin kielen tandemtunti: Suomi Euroo-
passa, tekstinkdsittelya ja pronomineja
Suomen Kkielen tandemtunti: ymparisto,
lukusanat ja subjekti

Viikko 7
Koeviikko ja loppuarviointi



Opettajien on myods syytd sopia yhdessda kurssin arvioinnista (ks.
2.2.6), jotta arviointikriteerit voi esitelld oppilaille heti kurssin
alkaessa ja jotta arviointi on tasapuolista molempien Kkieliryvhmien
oppilaille.

Tandemkurssi voi myos sisdltdd luokkahuoneen ulkopuolella
suoritettavia tehtdvia ja aktiviteetteja (ks. 3.4), ja ndista opettajien on
hyva sopia ennen kurssin alkua. On siis tarked sopia, mitd, miten ja
milloin tehdaan, miten tehtavat arvioidaan ja kuka hoitaa mahdolliset
varaukset ja yhteydenotot. Tandempareille voi myos antaa yhteisen
kotitehtivin, joka suoritetaan kouluajan ulkopuolella (ks. 3.4).
Esimerkki tdllaisesta kotitehtavasta on, ettd parin pitdd tavata
kahdesti koulun ulkopuolella, kerran molemmilla kielilld, ja tutus-
tuttaa oma pari johonkin itselleen tarkedan asiaan. Pdaasia siis on,
ettd pari tekee jotakin yhdessa ja ettd yhdellda tapaamisella puhutaan
ruotsia ja toisella suomea. Oppilaat ovat saaneet tdyttdd naista
tapaamisista kaveriarvioinnin tai kertoa kokemuksesta loppuarvioin-
nin yhteydessa (ks. 2.2.7).

Opettajien on suunnitteluvaiheessa huomioitava myés ryhmidkoko.
Harvoin seka suomenkielinen etta ruotsinkielinen opetusryhma ovat
yhta isoja, ja nadin ollen opettajien on mietittava, kuinka monta
kolmen hengen ryhmaa tarvitaan ja miten ndma ryhmat muodoste-
taan (ks. 2.3.2). Opettajien on myds hyva paittda, mita
tiedotuskanavaa tandem- ‘

kurssilla kaytetdan. Koska

) ) . Opettajien yhteinen suunnittelu
kouluilla on usein kaytdssa

eri tiedotuskanavat ja oppi- e Sopikaa aikataulu
misymparistot, on mietit- e Valitkaa tandemkurssin keskeiset
tavd, miten oppilaat saavat sisallot ja laatikaa viikkokohtaiset

suunnitelmat

e Paattakaa arvioinnista

e Sopikaa koulun ulkopuolella
tapahtuvista tehtavista

e Suunnitelkaa kurssin yhteinen

tietoa tandemkurssin aika-
na. Mikali kaikki oppilaat
kayttavat esimerkiksi Face-
bookia, sinne voi perustaa

oman ryhman ja kayttaa sita Kotitehtavs
tiedotuskanavana  kurssin e Tarkistakaa ryhmakoko
aikana. Toinen vaihtoehto e Valitkaa tiedotuskanava

on, ettd kurssin opettajat



"Av nagon orsak ar

tiedottavat oppilailleen oman koulunsa tiedotuskanavan kautta,
mutta tilloin eri koulujen oppilaiden keskindinen kommunikaatio on
mahdotonta. Kommunikointiin voi myds kayttdad muita sosiaalisen
median kanavia. Meilld on myonteisia kokemuksia Facebookin
kdytosta tiedotuskanavana ja Fronterista oppimisymparistona.

Opettajat voivat velvoittaa
tandemparit ilmoittamaan
toisilleen, mikali he eivat
pysty osallistumaan tan-
demtunnille. On kohtelias-
ta huomioida tandempari
ilmoittamalla poissaolosta,
jottei oppitunnista kulu
aikaa parin odotteluun,
vaan opettaja voi sijoittaa
oppilaan tilapaiseen kol-
men hengen ryhmaan tai

muodostaa tilapdisen uu- V4

den parin, jos useampi

oppilas on poissa. Oppilaat

ovat yleensd ilmoittaneet

poissaolosta toisilleen pu-

helimen valitykselld. Tandemparit valitsevat itselleen sopivan viesti-

men, jonka kautta he voivat jakaa toisilleen tiedostoja ja yhteisia
tehtdvia. Kaikista naistd asioista oppilaat sopivat

kurssin alussa tehdessdaan tandemsopimuksensa
(ks. 2.3.5).

nastan alltid nagon
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2.2.2 Miten opetussuunnitelma toteutuu tandemopetuksessa?

Opetussuunnitelma ohjaa opettajien valintoja jokapdivdisessa
opetuksessa. Periaatteessa kaikki kurssit soveltuvat tandemopetuk-
seen, mutta jotta tandemkursseilla ehditdan kasitella kaikki opetus-
suunnitelman mukaiset sisallot, on tandemkurssien aihepiirien hyva
olla ainakin osittain samankaltaiset. Luokkatandemissa kurssin aika-
taulu on tiivis, silld osa tunneista kuluu toisen kotimaisen kielen
opetukseen (ks. 1.1). Kun tandemkursseilla on samoja aihepiireja
molemmissa kieliss3, niitd voi jakaa suomen ja ruotsin tandemtuntien
kesken. Tiettya aihetta saatetaan kasitelld vain toisen kielen tandem-
tunneilla ja siksi on oleellista, ettd oppilaat saavat tarvitsemansa
materiaalin, kuten sanaston, molemmilla kielilla (ks. 3.2). Yhteiset
aiheet motivoivat pareja auttamaan toisiaan entista enemman, silla
molemmat hyotyvat ndistd tandemtunneista kurssikoetta ajatellen.
Vaikka valtakunnallisissa kursseissa opetussuunnitelma maaraa
pitkalti kasiteltavat sisallot, ei saa unohtaa parien tutustumistehtavia
ja muita keventdvia harjoituksia, joissa oppilaat saavat keskustella
vapaammin ja sitd kautta loytavat yhteisen tandemsavelen.

Kokemuksemme on osoittanut,
etta jotkut aihepiirit, kuten
luonto- ja ymparistoteema
sekd tekniikka, voivat olla
haastavia keskustelunaiheita.
Tama johtuu siitd, etta
oppilailla ei ole valttamatta
paljon tietdmystda naista
aiheista ja ndin ollen heiddn
on vaikea keskustella niista
ja tuoda esille omia mieli-
piteitdan. Lisdksi oppilailla
voi olla niukka ndiden aihe-
piirien sanavarasto, ja jopa
aidinkielisella voi olla vai-
keuksia 10ytaa oikeita sanoja.
Aina ei siis voi olettaa, etta
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aidinkielinen oppilas on kaveleva sanakirja. Opettaja voi helpottaa
vaikeita aihepiireja esimerkiksi pohjustamalla tehtdvid niin, ettd
oppilaat saavat sekd sanoja ettd sisdltéd omiin keskusteluihinsa (ks.
2.4.1). Opettaja voi myos laatia tiivistelmadn oikeista vastauksista
vaikeisiin sanastotehtdviin, kuten esimerkiksi koulutussanastoa
koskevaan ristikkoon (ks. 3.2).

Suulliset kurssit sopivat erinomaisesti tandemkursseiksi. Pddpainon
ollessa suullisissa harjoituksissa tandemparista on erityisen paljon
hyotya. Onhan kohdekielella keskusteleminen paljon luontevampaa
aidinkielisen oppilaan kanssa kuin kahden oppijan valilla. Kurssin
aikana harjoitellaan myo6s suullista koetta varten ja pareilla on paljon
apua toisistaan tehtavien suorittamisessa.

Kuten edelld on mainittu, osa kurssin ope-
tuksesta kuluu oman aidinkielen oppituntei-
.”TUI‘_:—'e ehka hin, joilla oppilaat toimivat tukena ja
0|keast|"puhuttl'1a malleina tandempareilleen. Tama ei
enemman ruotsia, . . o
. kuitenkaan ole pois oppilaiden oman
koska pari ei ] e o
B R E kohdekielen oppimisesta, silld tandem-
ymmarra” tunnit ovat erittdin tehokkaita molemmille
osapuolille ja parit tyoskentelevat koko
tandemtunnin intensiivisesti. Lisdksi Kkielten
kontrastoiminen edistad kielenoppimista myds
omaan didinkieleen kaytetyilla tunneilla. Aika,
Mycket battre &n jonka kukin oppilas saa kayttdia omaan
vanlig kurs. Man o . et
VS oppimiseensa, itselle tarpeellisiin ja tarkeisiin
lar sig mycket e . e
, o kysymyksiin ja oman kohdekielen kdyttéon
|attare pa samma
gang: lasa, prata on pidempi kuin tavallisilla kursseilla (ks.
skriva, lyssna” 1.4). Tandemkurssilla opettajan johtama Kkieli-
opin lapikaynti jad vahemmalle, mutta oppilai-
den kielen ja kieliopin tuntemus syvenee, kun parit
joutuvat pohtimaan yhdessd tandemtehtdvia. Opettaja voi
myo0s tarvittaessa jakaa omalle ryhmalleen lisdtehtdvia vastauksi-
neen, jos joku oppilas haluaa omalla ajallaan syventya johonkin aihe-
alueeseen, johon tandemkurssilla ei ole ehditty syventya kovin
perusteellisesti. Tandem on osoittautunut monipuoliseksi tavaksi
opiskella kielta ja kehittya kielen kayttdjana.
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2.2.3 Minkilainen opetusmateriaali sopii luokkatandemiin?

Tandemkurssien opetusmateriaali kannattaa valita huolella. Sanonta
"hyvin suunniteltu on puoliksi tehty” patee tdssakin. Opetus-
materiaalin valintaan ja tunnin suunnitteluun kaytetty aika palkitaan
tandemtunnilla. Mitd paremmin opettaja on materiaalinsa valinnut,
sitd paremmin se toimii oppitunnilla ja sitd vihemman opettajan
tarvitsee puuttua oppilaiden tydskentelyyn. Hyvin toimivat harjoituk-
set ja selkeat etukdteen suunnitellut ohjeet palkitsevat seka opettajan
ettd oppilaat.

Tandemopetusta ei kuitenkaan kannata jattdd kokeilematta siina
pelossa, etta tehtavien laatiminen ja suunnittelu vie liikaa aikaa.
Valmiita hyvia tehtdvid on saatavilla ja tdstd kirjasta loydat myos
paljon vinkkeja tehtavien laatimiseen (ks. 2.4.1 ja 3).

Kdytettavan materiaalin tulee luonnollisesti tukea kommunikatii-
vista tyoskentelyad eli herattda keskustelua. Suuri osa tandemtun-
neilla tehtavista harjoituksista on suullisia, ja hyvin valittu materiaali
motivoi oppilaita keskustelemaan. Ajankohtaiset aiheet ja autentti-
set materiaalit, esimerkiksi uutis- ja lehtiartikkelit, tuovat tunneille
lisdvaria ja vaihtelua. Aihepiirit, jotka muutenkin puhuttavat yhteis-
kunnassa, kiinnostavat oppilaita usein enemman kuin oppikirjan
tekstit. Opettajan kannattaa hyo-
dyntaa kaikenlaista muutakin
saatavissa olevaa opetus-
materiaalia. Esimerkiksi op-
pikirjojen  harjoitus- ja
koepaketit, Suomen ruotsin-
opettajat ry:n julkaisut ja
yo-kokeet sisdltavat hyvia
tehtdavia. Pienelld muok-

kauksella ja luovuudella
lahes kaikista teksteista ja
tehtdvatyypeista saa mate-
riaalia tandemtunneille (Kks.
2.4.1).
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Pakollisilla kursseilla opetussuunnitelmaan sisaltyvat aihepiirit ovat
joskus oppilaille haastavia. Siksi materiaalin valinnassa onkin tarkeaa
aina muistaa myods henkilokohtainen nidkoékulma. Oppilaiden
keskustelu energian saastamisen tarkeydesta tyrehtyy melko nopeas-
ti. Jos sen sijaan saa kertoa, miten itse omassa kodissa toimii
ekologisesti, syntyy juttua paljon enemman. Tadllaiset omakohtaiset
keskustelut myos lahentdvat tandempareja keskendan. Kun parin
oppii tuntemaan paremmin, uskaltaa myos helpommin puhua ja
tarvittaessa kysya parilta apuakin.

Tandemopiskelussa lahtokohtana on oppilaiden vastavuoroisuus
(ks. 1.1). Tama on pidettdva mielessd opetusmateriaalia valittaessa.
Kdytettdvan materiaalin tulee olla tasoltaan sellaista, ettd oppilaat
pystyvat yhdessa toisiaan auttaen hyddyntimaan sitd ja oppimaan
sen avulla. Mikali tehtdvat ja sanastot ovat liian vaativia jopa didinkie-
liselle, ei voi olettaa, ettd tandemparit selviytyvat niista edes yhdessa.
Liian helpot tehtdvat eiviat puolestaan anna haasteita eivatka edista
oppimista. Aidinkielisen oppilaan on myés pystyttivd toimimaan
kielenkdyton mallina tehtdvid tehtdessd. Ndin ei kdy tehtdvissa,
joissa esimerkiksi ruotsin tunnilla kddnnetdan tai tiivistetdan tekstia
suomeksi ja padhuomio kiinnittyy suomen kieleen. Talloin ruotsinkie-
linen oppilas ei ole hyoddyksi parilleen, koska tehtdava ei perustu
hanen didinkieleensa ja osaamiseensa. Kun saman tehtdvan muokkaa
niin, ettd lahtokohtana on suomenkielinen teksti, josta kddnnetaan tai
tiivistetddn ruotsiksi, ruotsinkielinen oppilas voi olla kielimallina ja
tukea pariaan timan oppimisessa. Ruotsinkielinen oppilas ei valtta-
mattd ymmarra kaikkea suomenkielisessa tekstissd, mutta tdmdhan
luo vain lisdd oppimistilanteita parin keskustellessa tunnin kohde-
kielella naista kohdista ja niiden merkityksesta.

Monia askarruttaa kysymys, voiko tandemtunneilla kayttda
oppikirjaa. Kyll3, kirjaa voi kdyttdd myos tandemopetuksessa. Oppi-
kirja on loistava apuvéline ja helpottaa tehtdavien laatimista. Oppi-
kirjan kaytossa suurin haaste on tarjolla olevan materiaalin maara.
Opettajan on tehtdva valintoja. Koko oppikirjaa ei ehdi eikd ole
mielekastakddn kayda lapi, eivatkd kaikki harjoitukset sovellu
tandemtunneille. Oppikirjasta voi silti hyddyntda monenlaisia



suullisia ja kirjallisia harjoituksia ja myos teksteja. Usein pienella
muokkauksella tehtavasta kuin tehtavasta saa tandemkelpoisen.

Opiskelu digitalisoituu vauhdilla, mita voi hyédyntdaa myos tandem-
opetuksessa. Internet pursuaa kayttokelpoista materiaalia. Erilaisia
teksteja, musiikkia, kuvia ja uutisia voi hyvin kdyttda keskustelun
herattijana tandemtunneilla. Tarjolla on my6s monia sovelluksia ja
oppimisymparist6jd, jotka soveltuvat tandemtydskentelyyn. Suomen
kielen tunneilla olemme kayttaneet esimerkiksi Ekovisa-ohjelmaa.
Meillad on my6s kokemusta sahkdisen ilmoitustaulun (Linoit) kdytosta
oppilaiden tuotosten kokoamiseen ja esittelyyn. Digitaalisuus tuo
vaihtelua oppitunneille ja herattda usein oppilaiden mielenkiinnon ja
kehittdaa tietokoneen kayttotaitoja. Myds opetussuunnitelman perus-
teissa korostetaan ndiden taitojen hallintaa.

Opetusmateriaalin valinnassa kannattaa pitdd mielessd monipuoli-
suus. Jos joka tandemtunnilla keskustelua kdyddaan saman kaavan
mukaan, voi opiskelu muuttua puisevaksi. Materiaalia voi kerata aihe-
piireittdin useasta eri lahteestd, ja sitten miettid, miten niista
muokkaa monipuolisen ja toimivan tehtavdpaketin. Laatimalla itse
tehtiavid saa luonnollisesti mieleisidan tehtdvia, mutta harvalla
opettajalla on aikaa luoda kaikkea itse. Tandemopetukseen sopivia
tehtdvia oppii silti pian laatimaan itsekin, kun huomaa, millaiset
harjoitukset ovat toimivimpia (ks. 3).

2.2.4 Miten kurssin sisalto jaetaan tandemtuntien ja omien
tuntien kesken?

Kun opettajat ovat yhdessa suunnitelleet
tandemkurssilla kasiteltavat sisallot ja aika-
taulut, kukin opettaja jatkaa itsenadisesti Y :

. . i Det har varit kul
oman opetusryhménsa kurssin suunnit- o AETE,
telua. Huolellisesti tehty kurssisuunnitel- skulle gérna ta fler
ma on valttdmaton. Asiasisdltoa on tandemkurser”
yleensd niin paljon, ettd opettajan on
tarkkaan mietittava lapikdytavien asioiden
aikataulutus niin, ettd tandemtunneista tulee
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mielekkaita ja ettd kaiken olennaisen ehtii kdyda lapi kurssin aikana.

Ryhman omilla oppitunneilla kdydaan yleensa lapi uusia aihepiireja
ja sisdltoja. Uusien tekstien ldpikdynti ja wuusiin aihepiireihin
tutustuminen omalla oppitunnilla helpottaa tydskentelyda tandem-
tunneilla, joskin tekstin kasittelya on hyva joskus tehdd myds
tandemparin kanssa. Omia oppitunteja on sen verran vahan, etta joka
tunnille on paljon uutta asiaa opetettavaksi. Omilla tunneilla voidaan
myOs kdyda lapi kielioppisadntdja ja tehda sellaisia kielioppi-
harjoituksia, joita ei ole mielekasta tehda tandemparin kanssa.

Oppilailla on usein, varsinkin kurssin alussa, kielitaitoon liittyvia
suorituspaineita. Vaikka tunneilla korostetaan, ettei virheita tarvitse
peldta eikd kaikkea tarvitse osata, haluavat
useimmat oppilaat jotenkin valmistautua
tandemtunneille. On helpompaa tulla
tandemtunnille, kun tietdd jotakin kasi-

“Kurssin aikana
huomasin, etta

teltavasta aihepiiristd ja on etukdteen ruotsinkielen taidot
voinut tutustua sanastoon. Talloin kes- olivat paremmat
kustelu sujuu paremmin eikd kaikkea kuin odotin”

tarvitse kysya tandemparilta. Usein oppilaat
saavatkin ennen tandemtuntia laksyksi jonkin
sanaston, johon tutustua kotona.

Laksyja voi muutenkin hyvin antaa tandemtunnille, kunhan ne ovat
sellaisia, ettd tandempari pystyy olemaan avuksi niita tarkastettaessa.
Ei voi olettaa, ettd didinkielen puhuja osaa kielioppisdantéja ulkoa,
silla han ei ole opetellut oman aidinkielensd saantoja ja saannon-
mukaisuuksia samalla tavoin kuin uutta kieltd opeteltaessa. Riittd3,
ettd pari tietdd, kuinka han itse eri tilanteissa sanoisi ja toimisi.
Kirjallisten kotitehtdvien lapikaynti parin kanssa on kivaa vaihtelua
tandemtunneille, kunhan tallaista toimintaa ei ole liikaa. Samalla
tulee harjoiteltua oikeinkirjoitusta, mikda tandemtunneilla saattaa
jadda puhumista vdhemmalle. Useimmiten on ldhes valttimatontakin
antaa laksyja myos tandemtunneille, jotta asiassa padstaan eteenpdin
ja pysytaan kurssin aikataulussa. Useimmilla oppilailla onkin laksyt
huolellisesti tehtynd tandemtunneille, mikd varmasti on pienen
suorituspaineen ansiota. Oppilaat ymmartavat vastuunsa omasta ja



parinsa oppimisesta ja tekevat ldksynsa tietdessdaan sen helpottavan
tyoskentelya tandemtunnilla.

Omilla oppitunneilla kaydaan lapi paljon asiaa lyhyessa ajassa.
Kielitaidoltaan heikommille oppilaille tdama voi olla haastavaa.
Tandemtunneilla parit kuitenkin saavat tydskennella omaan
tahtiin, ja tdlloin kukin pari voi keskittyd rauhassa haluamiinsa
asioihin. Tandemtunneilla sanasto karttuu pakostakin hyvin tehok-
kaasti kommunikatiivisten harjoitusten ohessa. Saman aihepiirin
sanastoa harjoitellaan useimmiten monen erilaisen harjoituksen
avulla. Vaikeimmista aiheista oppilaille on hyva silti antaa mahdolli-
suus lisdatehtaviin. Oppilaille voi halutessaan esimerkiksi antaa
joitakin tehtadvia oikeine vastauksineen itsendisesti kotona tehtavaksi.

Tandemtunneilla tydskentelyssa korostuvat siis vastavuoroisuus ja
kommunikatiivisuus. Tunneilla hyddynnetdadn mahdollisimman
tehokkaasti kohdekieltd aidinkielenaan puhuvia oppilaita. Tama on
pidettava mielessd, kun suunnittelee, mita kurssisisaltéja kaydaan
lipi oman ryhmin tunneilla ja miti tandemtunneilla. Aidinkieliset
oppilaat toimivat erinomaisena kielimallina my6s dantamisessa. Siksi
heitd kannattaa kayttda hyodyksi myds tassa (ks. 3.1.3). Tandemtun-
neilla ei nain ollen tarvita valmiita aanitteita. Tuntien on oltava
muutenkin sellaisia, etteivat kohdekieltd didinkielendan puhuvat
passivoidu vain kuuntelemaan ja korjaamaan kielenoppijaa, vaan
saavat itsekin jotakin irti oppitunneista (ks. 2.4.2). Kielen oppiminen
tandemtunnilla on molemminpuolista kohdekielesta riippumatta.

Lukiossa ryhman omilla tunneilla voi harjoitella myoés ylioppilas-
kirjoituksissa kaytossa olevia tehtdvid, kuten kuullun- ja luetun-
ymmartamisharjoituksia ja rakenteita. Tandemopiskelu on jatkuvaa
kuullunymmartamisen harjoittelua, silla oppitunneilla kommuni-
kointi perustuu juuri parin tarkkaavaiseen kuuntelemiseen ja hianen
puheeseensa reagointiin. Silti on hyva tehda myds ylioppilaskirjoitus-
ten kuullunymmartamisharjoituksia, joissa on aivan omat tehtdva-
tyyppinsa. Omilla tunneilla voi halutessaan pitdad myos sanakokeita
tai Kkirjoituttaa oppilailla arvioitavia Kkirjoitelmia. Mikali kurssiin
sisdltyy muitakin arvioitavia osioita, kuten esitelmid, on ndma hyva
pitda omilla tunneilla, silld esimerkiksi esitelman pito kohdekielta
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aidinkielenaan puhuvalle yleisolle on useimpien oppilaiden mielesta
lilan haastavaa. Esitelmit vievat my6s turhan paljon aikaa tandem-
tunnista, jolloin kommunikoinnin osuus vahenee parien istuessa
hiljaa kuuntelemassa. (Vaihtoehtoisia esitelmdnpitotapoja tandem-
tunneilla ks. 2.4.1.)

2.2.5 Miten opettaja suunnittelee tandemtuntinsa?

Tandemopetuksessa opettajan vaativin tyovaihe on oppituntien
suunnittelu. Selkeat etukdteen mietityt ohjeet ja toimivat harjoitukset
nakyvat tandemtunnilla oppilaiden innokkaana puheensorinana. Mita
tarpeettomammaksi itsesi tunnet tandemtunnilla, sitd paremmin
tiedat onnistuneesi tunnin suunnittelussa. Opettajan roolihan on
tandemtunnilla olla 1dhinna valmentaja, joka tarkkailee suorituksia,
kannustaa eteenpadin ja auttaa
tarvittaessa  (ks. 1.5).
Perinteisen opettaja-
johtoisen tyoskente-
lyn saa tandemtun-
neilla unohtaa.

Kuten luvussa 2.2.1
on mainittu, opettajat
suunnittelevat yhdes-
sa kurssin aihepiirit
ja sisdllot seka laa-
tivat viikkokohtaiset
suunnitelmat. Kukin
opettaja suunnittelee
sitten itse omat tan-
demtuntinsa, joissa opettaja voi painottaa haluamiaan asioita.
Opettajien kannattaa kuitenkin olla tietoisia toistensa tuntisuunnitel-
mista, jotta valtetdan samankaltaisten tehtavatyyppien liiallista
kayttod. Poikkeuksena on valinnainen tandemkurssi, jossa opettajat
suunnittelevat koko kurssin kaikki oppitunnit yhdessa.



Tandemtunneilla on oltava paljon materiaalia, silla oppilaat tyésken-
televat hyvin eri tahtiin. Omaan tahtiin tyoskentely onkin yksi
tandemopetuksen vahvuuksista. Tandemopetus antaa jokaiselle
oppilaalle mahdollisuuden henkilokohtaiseen opastukseen ja tukeen
sekd mahdollisuuden edetd itselleen sopivassa
tahdissa. Nopeimmat ja lahjakkaimmat oppi-
laat ehtivit tehdd kaikki oppitunnin
harjoitukset, kun hitaimmat saattavat viela

“Minusta tunneilla
oli hyva ilmapiiri ja

tunnin paattyessa kamppailla alkupdan uskalsi puhua

tehtdvien parissa. Jotta oppilailla olisi ruotsia, vaikkei

mahdollisuus edetd itselleen sopivaan siind niin hyva
olekaan”

tahtiin, on tuntikohtaisen tehtdvapaketin
oltava huolellisesti suunniteltu.

Tandemtunnin suunnitteluvaiheessa opettajan on
hyva miettia eri aihepiirien ja sisdltéjen tdarkeyttd kurssilla.
Tarkedksi koettuja asioita voi harjoitella enemman ja ne on hyva
sijoittaa tunnin alkupuolelle, jolloin oppilailla on runsaasti aikaa
perehtya niihin ja vireystila on parempi. Vahemman tarkeita harjoi-
tuksia ja lisdatehtavia sijoitetaan oppitunnin loppupuolelle, silld on
todennikoista, etteivat kaikki ehdi naita tekemaan. Ensimmaiseksi ei
myo6skadn kannata sijoittaa kovin vaativia tehtavia, jotka lannistavat
kielitaidoltaan heikommat oppilaat heti
ensi metreilla.

Joka tunnin alkuun on varattava

5\\\ PN aikaa limmittelytehtaville (ks.

7 ,;N ‘g,/:‘l\ \ 3.1.1). Parhaiten toimivat hel-

= 9 )‘ = % pohkot ja hyvin ohjeistetut
\/vﬂ&\ ///\i )/\ tehtavat. Mind mapit ja
/A ff‘i“’*"’"i/ = apukysymykset helpottavat

oppilaiden tyoskentelya hei-
/ din tietdessidan, mita eri osa-

| & k. f /L/ alueita voi Kisitella, kun

- [ / . . .
- > pelkdn otsikon pohjalta kes-
e kustelu voi heti tunnin alkuun

tuntua hankalalta. Harjoitukset,
joissa oppilas saa kertoa itsestdan ja

53



54

omista kokemuksistaan ja ajatuksistaan, sopivat hyvin tunnin alkuun.
Nama voi sisdlloltdidan muokata kasiteltdvaan aiheeseen sopiviksi.
Huumori ja hauskat pelit toimivat niin ikdan hyvin jaan sulattajina.
Vaikka oppilaat olisivatkin kurssin kuluessa jo tutustuneet toisiinsa,
joka tandemtunti vaatii pienen lammittelyharjoituksen, ennen kuin
parit vapautuvat ja keskustelu vaativammista aiheista onnistuu.

Tandemtunnin kulku on hyva suunnitella niin, ettd erilaiset
tehtavatyypit vaihtelevat ja tandemparien molemmat osapuolet tyol-
listyvit. Aidinkielisen oppilaan mielenkiintoa voi lisitd kohdistamalla
osan tehtdvistd hanelle. Aktivoimalla molempia osapuolia parin
valisesta kommunikoinnista tulee luontevampaa ja mielekkdampaa
myos adidinkieliselle osapuolelle (ks. 2.4.2).

Vaikka tandemtunneilla useimmiten kommunikoidaan suullisesti, on
tarkeda tehda myos Kirjallisia harjoituksia. Tandempari on loistava
apu oikeinkirjoituksen harjoittelussa, ja Kkirjallisilla tehtavilla saa
vaihtelua tunneille. Kirjoitustehtdvissa oppilaat myo6s kehittyvat
monipuolisemmin kielen eri osa-alueissa. Sanaston lisdksi parit jou-
tuvat miettimadn esimerkiksi taivuttamista, sanajarjestystd,
lauserakenteita ja Kkirjoitusasua. Yhdessa kirjoittaminen on kehit-
tavaa molemmille osapuolille, kun he yhdessa laativat tekstin, jossa
yhdistyvdat kohdekielen oppijan ja &idinkielisen mallin taidot.
Kohdekielen oppija pystyy nostamaan Kkirjoittamisen tasoaan
saadessaan pariltaan apua ja tukea tekstin muokkaamisessa, ja
aidinkielinen oppilas joutuu tyostimadn omaa &didinkieltddn eri
tavalla kuin yleensi. Aidinkielinen oppilas voi esimerkiksi oppia
pariltaan oman kielensa taivutussaantoja, joista ei aiemmin ole ollut
tietoinen.

Tandemtunnin sisdlté kannattaa esitelld oppilaille kokonaisuudes-
saan heti oppitunnin alussa. Tamdn voi tehdd esimerkiksi
Powerpointin tms. avulla. Opettaja kertoo lyhyesti tunnin aihepiirit ja
ohjeistaa tehtdvien tekoon. Tdma tapahtuu kohdekielelld, kuten
kaikki muukin tydskentely tandemtunnilla. Opettaja voi halutessaan
antaa harjoituksiin myds aikarajat, jolloin yksittdisiin tehtdviin ei
kulu kohtuuttomasti aikaa.



Tama on usein jarkevaa, mikali tunnin
aikana on tarkoitus ehtia tyoskennellad
usean eri aihepiirin parissa. Joillakin
pareilla nimittdin syntyy niin runsaasti
juttua, ettd he saattavat unohtua
rupattelemaan yhdestd ja samasta
aiheesta.

Kaikki tehtivdat on myos hyva jakaa
oppilaille heti tunnin alussa, jolloin koko oppitunnin materiaali on
jokaisella omaan tahtiin kaytettavissd. Riskind tdssa on, ettd osa
pareista tyOskentelee hyvin tehtdvdorientoituneesti ja nopeasti
ehtidkseen tehda kaikki annetut tehtdvat. Tamaéan
takia tehtavapaketin loppuun on hyva sijoittaa
haastavampi tehtdva, esimerkiksi Kkirjoi-

"Hyvi etts tustehtava, jolloin parit malttavat kayttaa
tehtavat saa enemman aikaa harjoitusten tekemiseen
tehdd omassa tietdessaan kirjoitustehtavan odottavan. Ei

tahdissa” ole siis mitaan hyotya hosua siind uskossa,

ettd tunti loppuu tehtdvien tultua suori-
tetuksi. Opettajan kannattaa myo6s joskus
kdyda rauhoittamassa tyotahtia ja muis-
tuttamassa oman parin auttamisen ja
tukemisen tarkeydesta. Opettaja voi myos

Tunnit menevat korostaa, etti kaikkia tehtivii ei ole

Joutulsasti, valttamatonta tehda, vaan ettd tarkeampaa
tekemista riittaa

ja asiat oppii on edetd itselleen sopivaan tahtiin naa-
hyvin” pureista valittdmatta.

Joskus oppilaat puolestaan jumittuvat johonkin
harjoitukseen, jolloin opettaja voi kannustaa
jatkamaan eteenpdin. Oppitunnin alussa annetut

tyoskentelyohjeet voivat myos unohtua, jolloin opettajaa kaivataan
avuksi. Opettajan aktiivista lasndoloa tarvitaan siis myo0s
tandemtunneilla. Oppilaille jaettavassa tehtidvapaketissa on syyta
joka tehtdavan kohdalla olla selkeat kohdekieliset ohjeet, jolloin parien
itsendinen opiskelu sujuu mutkattomammin. Pareja kannattaa
useampaan otteeseen muistuttaa omasta vastuustaan tandem-
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“Roligare satt att

tydskentelyssd, etenkin kurssin alussa. Aidin-
kielisen oppilaan tehtdava on huolehtia siit3,

ettd pari ymmartaa annetut kohdekieliset "Vialilla ollut pienid
ohjeet. Opettajan on tehtdvanannossa ymmartamis-
muistettava tuoda selvasti ilmi kuka tekee vaikeuksia, jolloin
mitdkin. Usein mallia on hyvd antaa esi- opettajat ovat

merkin avulla. auttaneet

Opettajalla on usein paineita siitd, miten ehtia

kdyda lapi kaikki kurssiin sisadltyvat asiat,

meneehdn opiskelusta osa toisen kotimaisen kielen

tunteihin. Sen vuoksi oppilaita kannattaa ohjata myos itsendiseen

opiskeluun. Kotildksyja antamalla asiassa paisee usein etenemadn

tehokkaammin. Niin tandemtunneille kuin omillekin tunneille

kannattaa etukdteen miettid sopivia kotitehtdvia,
joiden avulla oppilaat sisdistavat helpommin

tarkedt asiat ja siirtyminen aihepiirista toiseen

lira sig, battre an sujuu jouhevasti. Tassda on mahdollista soveltaa
vanliga lektioner. vaikkapa niin kutsuttua flipped classroom -tyo6-
Tandem blir aldrig tapaa, jossa oppilaat tutustuvat uusiin asioihin
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trakigt.” ensin itsenisesti, esimerkiksi asiaa kisittelevin
videomateriaalin (opettajan laatiman tai valmiin
materiaalin) avulla. Ndin asian alustamiseen ei mene
aikaa oppitunnilla, vaan silloin keskitytadn vaikeam-
piin kohtiin ja oppilaiden kysymyksiin, niista
keskusteluun ja opitun asian soveltamiseen.

On todella palkitsevaa nahdi, kuinka "Det ar mycket
oppilaat heittaytyvat tandemharjoituksiin. rollgare'och"mer
Joskus tuntuu, ettd he melkein unohtavat frarI:tric:jZI;t, T::IOJt 5p
tekevansa koulutehtdvid. Vaikka tuntien viktigast att forsta
suunnitteluun saattaa varsinkin aluksi och gora sig
kulua aikaa, se kannattaa. Me olemme forstadd”
kouluissamme Kkerdnneet tandemtunneil-

lamme kayttimamme materiaalin sekd map-

peihin ettd sdahkdiseen muotoon yhteiseen oppimisymparistoon



kaikkien opettajien kaytettavaksi. Ndin opettajien kynnys kokeilla
luokkatandemia madaltuu, eikd kurssien suunnitteluun kulu niin
paljon aikaa.

2.2.6 Miten opettajat arvioivat oppilaiden suoritukset tandem-
Kurssilla?

Tandemkurssit arvioidaan opetussuunnitelman mukaisesti arvo-
sanoin 4-10. Poikkeuksena on valinnainen kurssi, joka hankekouluis-
samme on arvioitu arvosanalla hyvaksytty/hylatty. Opettajien on
ennen kurssin alkua sovittava yhdessa kurssin arvioitavista osa-
alueista, jotta arviointi on tasapuolista molemmille kieliryhmille. On
myOs tdrkeda Kkertoa arviointiperusteet kurssin ensimmaisella
tunnilla, jotta oppilaat tietdvit mista eri osa-

alueista lopullinen arvosana koostuu.

Me olemme noudattaneet arviointitapaa, "ESr mig gick det

jossa kurssin lopullinen arvosana koos- verkligen upp att
tuu puoliksi oman ryhman tunneilla finska ar nagot som
suoritettavista tehtavisti ja kurssikokeesta jag verkligen vill

ja puoliksi oppilaan aktiivisuudesta tan- lara mig

demtunneilla sekd omista ja tandemparin

arvioinneista (ks. 2.2.7). Tama tarkoittaa sita,

ettd pelkan kielitaidon sijaan opettajat arvioivat

myos oppilaiden aktiivisuutta, asennetta ja tyodskentelytapaa
parinsa kanssa. Kaytidnnossa olemme toimi-
neet siten, ettd opettaja on ensin arvioinut

kurssikokeen seka oppilaan muut kurssin
“On ollut kiva PP

puhua paljon. On aikana tekemat tehtdvat (esimerkiksi

ollut mukavaa aineet, sanakokeet, kuullun- ja luetun-
saada oma ymmartamiset) ja antanut arvosanan
“pikku-ope”” niiden pohjalta. Taman jilkeen tan-

demkurssin opettajat ovat tavanneet ja

arvioineet jokaisen tandemparin ja lukeneet

naiden omat arvioinnit. Tandemparit ovat myos

kurssin aikana tehneet yhdessd tehtdvid (esimerkiksi Kkirjallisia
tuotoksia), jotka opettajat arvioivat tarvittaessa yhdessa. Opettajat
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antavat jokaiselle oppilaalle ns. tandem- ”Jag har mest av allt lrt

arvosanan. Taman jalkeen oppilaan mig vaga tala finska och
tandemarvosana ja oman opettajan forstatt att det inte gor
antama arvosana yhdessd muodostavat nagot om jag sager fel. Jag

har dven blivit mera social
aven med de som inte
Tandemkurssin lopussa pidettava kurssi- talar samma sprak som

koe ei eroa tavallisesta Kkurssikokeesta. jag”
Tandemkurssin aikana on tarkoitus kayda lapi

kaikki samat asiat kuin tavallisella kurssilla,

erona on vain tapa jolla asioita opiskellaan.

Kokemuksemme on osoittanut, ettd oppilaiden kurssikokeen arvo-

lopullisen kurssiarvosanan.

sanoissa ei juuri esiinny eroja, osallistuvat he sitten tandemkurssille
tai tavalliselle kurssille. Sen sijaan olemme huomanneet, etta oppilaat
uskaltavat kirjoittaa pidempia teksteja ja kayttaa

enemman synonyymeja ja idiomaattisia

ilmauksia, vaikka he eivat olisikaan aina aivan “Kaytannon
varmoja lopputuloksesta. Tdmad on tulosta kielenoppiminen
siitd, ettd oppilaat ovat alkaneet tandem- he'lp'ompaa,
kurssin aikana yhd enemman luottaa omaan k|eI|.korvg
e kehittyy
kielitaitoonsa.

Oppilaat ovat kurssin aikana my6s kuulleet

puhuttavan kohdekielta tavallista kurssia enemman,

kiitos oman tandemparin. Tama kehittaa kielikorvaa, ja oppilaat
omaksuvat laajemman sanavaraston, joka aluksi on usein melko
passiivinen. Monet oppilaat osallistuvat useammalle tandemkurssille,
ja silloin tdma sanavarasto siirtyy yha aktiivisempaan kayttoon.

Myd6skadn tandemkurssien kurssiarvosanat eivat kokemuksemme
mukaan juuri poikkea niistd arvosanoista, joita oppilaat saavat
tavallisilta kursseilta. Tandemosuus ei ole koskaan laskenut kurssi-
kokeen perusteella saatua arvosanaa, mutta joskus arvosana on
saattanut parantua. Tdma on johtunut siitd, etta vaikka kielitaito on
voinut tuottaa hiukan hankaluuksia, ovat oppilaan tandemtydsken-
tely ja asenne olleet kohdallaan. Monet oppilaat ovat arvioineet
tandemin madaltaneen heiddn kynnystddn uskaltaa kayttda kohde-
kieltd, vaikka kielenkdytto ei aina ole virheetonta. Oppilaiden omat



arvioinnit sekd omasta ettd parin tandemtyodskentelystd ovat
osoittaneet heiddn osaavan tarkastella objektiivisesti seka kieli- etta
yhteistyOtaitoaan, ja ndma arvioinnit ovat vastanneet hyvin opetta-
jien ndkemysta oppilaan taidoista.

Lukion kurssitarjontaan

kuuluu myo6s suullinen
7 kKurssi, jonka olemme
toteuttaneet tandemkurs-
sina. Taman kurssin arvi-
ointi poikkeaa muista
kursseista siin3, etta
lopullisessa arvosanassa
huomioimme myds valta-
kunnallisessa suullisessa
kokeessa saadun arvo-
sanan. Talloin kolmasosa
lopullisesta kurssiarvosa-
nasta koostuu valtakun-
nallisesta kokeesta, kol-

masosa oman ryhman
> tunneilla tehdyista tehta-
vistd ja pidetyista esitel-
mista ja kolmasosa tan-
demtyoskentelysta.

2.2.7 Miten oppilaat arvioivat omaa ja parinsa tandem-
tyoskentelya?

Tandemkurssin ensimmaiselld oppitunnilla oppilaat tayttdavat niin
sanotun tandemsopimuksen (ks. 2.3.5), jossa he sitoutuvat
tekemdidn yhteistyotd parinsa kanssa kurssin ajan. Tassa vaiheessa
kurssia oppilaat eivat yleensa vield pysty arvioimaan omaa avun-
tarvettaan tai madrittelemdan, miten haluavat tandemparinsa
auttavan ja korjaavan itsedan kurssin aikana. Ensimmaiselld tandem-
tunnilla on kuitenkin hyva antaa parien keskustella kielenkaytostaan
sekd tandemkurssia koskevista odotuksistaan. Ndin pari oppii
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tuntemaan toisensa paremmin, samalla kun he saavat kasityksen
toistensa kielitaidosta ja odotuksista.

Parien viela ollessa melko tuntemattomia toisilleen opettajan on hyva
laatia valmiita keskustelukysymyksid, silla kokemuksemme on
osoittanut, ettd ohjatut keskustelut toimivat vapaita keskusteluja

- 4

paremmin kurssin alkupuolella.

Esimerkkeja keskustelukysymyksista

Kaytatké suomea/ruotsia koulun ulkopuolella? Missa tilanteissa

ja kenen kanssa?

e Onko mielestasi tdrked3 osata suomea/ruotsia? Perustele.

e Mitd mieltd olet suomesta/ruotsista oppiaineena?

e Mitka asiat ovat mielestasi helppoja suomen/ruotsin kielessa?
Missa asioissa koet olevasi hyva (puhuminen, kirjoittaminen,
kuunteleminen, lukeminen)?

e Mitka asiat ovat vaikeita suomen/ruotsin kielessa? Mita asioita
haluaisit harjoitella enemman?

e Miten koet itse oppivasi suomea/ruotsia parhaiten?

e Miksi valitsit tandemkurssin? Mita odotuksia sinulla on kurssin

suhteen?

Kurssin puolivélissa on hyva pitaa suullinen arviointi sen hetkisesta
tilanteesta, jolloin parit saavat yhdessa keskustella siitd, miten
kokevat tandemin ldhteneen sujumaan. Parin osapuolet voivat antaa
toisilleen palautetta tandemparina tydskentelysta ja esittdd toiveita
siitd, minkalaista tukea he toivovat toisiltaan. Tama on hyva tapa
saada oppilaat pohtimaan omaa tyodskentelydaian ja kielenkayt-
toaan. Valiarviointi auttaa parin osapuolia myds tehostamaan tapoja,
joilla he tukevat ja auttavat toisiaan.



Kurssin viimeiselld tandemtunnilla parit saavat kiyda loppu-
keskustelun, jossa he arvioivat seka itse tandemkurssia ettd omaa
tyoskentelydan ja oppimistaan. Tama keskustelu luo pohjan kurssi-
kokeen yhteydessa tehtavalle loppuarvioinnille, jonka jokainen
oppilas kirjoittaa itsendisesti. Loppuarvioinnissa oppilaat saavat
vastata muutamaan tandemkurssia ja omaa seka parin tyoskentelya
koskevaan kysymykseen. Oppilaat antavat myods seka itselleen etta
parilleen tandemarvosanan yhteistyonsa perusteella. Lisaksi jokainen
oppilas antaa itselleen kurssiarvosanan, joka vastaa omaa nakemysta
omista kurssisuorituksista.

¢

Loppukeskustelu

Miten tandem on eronnut tavallisesta kielikurssista?

Mitka ovat olleet kurssin hyvat ja huonot puolet? Vastasiko
kurssi ennakko-odotuksiasi?

Mista tehtavista olette pitaneet eniten/vahiten? Miksi?
Mita parannusehdotuksia kurssin suhteen teilla on?

Miten muuttaisitte kurssia jos voisitte?

Onko tandemkurssi parantanut kielitaitoasi? Miten? Oletko
oppinut jotain uutta omasta kielenoppimisestasi?

Miten olette toimineet parina? Antakaa palautetta itsellenne ja
arvioikaa omaa roolianne seka oppijana etta kielimallina.
Miten kuvailisitte tandemia viidella sanalla?

Jos nyt aloittaisit tandemkurssin, mita tekisit toisin?

Mita neuvoja antaisitte tuleville tandemopiskelijoille?

" 4
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Kurssin aikana oppilailla voi olla
tehtdvia, joita opettajan on vaikea
arvostella. Esimerkkeja tallai-
sista tehtdvista ovat tandem-
parin opastaminen kotikau-
pungissa sekda  kurssin
kotitehtdvd, jossa oppilaat
vievat tandemparinsa jon-
kin harrastuksensa pariin
vapaa-ajalla. Naistd tehta-
vista oppilaat saavat tayttaa

itsenaisesti kaveriarvioinnin,

ull B 7 ‘ joka palautetaan omalle opet-
él p— tajalle.
Arviointilomake: Opastus Nimi:

Paikka, jonka parini esitteli minulle, oli:

Ympyroi parhaiten sopiva vaihtoehto
(1=tdysin eri mieltd, 5=tdysin samaa mieltd)

Parini oli valmistautunut hyvin

Parini puhui sujuvasti suomea

Parini yritti parhaansa

Parini opastus kesti vahintdan 20 minuuttia
Opastus oli mielenkiintoinen

Y
N NNNNN
W oW W W W W
L o L e e
U1 1 1 U1 U1 ou

Ymmarsin taysin mita parini kertoi

Omia huomioita:
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Yleensda oppilaat tayttavat arviointilomakkeen

rehellisesti ja valmistautuvat tehtdvaan hyvin

tietdessaan parin arvioivan suoritusta. Oppilaat

ovat antaneet positiivista palautetta taman- . .
. R manniskor. Roligt

tyyppisista tehtdvisti, ja he ovat kokeneet att géra nanting

oman parinsa arvioinnin mielekkaaksi. Tehta- tillsammans!”

vat, joissa oppilaat saavat olla parinsa kanssa

kahdestaan luokkahuoneen ulkopuolella, on koettu

mielekkdiksi ja niiden on koettu ldhentdvin parien

suhdetta. Opettajan ndakokulmasta on turha murehtia,

ettei itse padse arvioimaan oppilaiden jokaista suoritusta.

Mahdollisuuksia oppilaan arviointiin on runsaasti kurssin aikana.

”"Man far lara
kdanna nya

2.3 Hur inleda en tandemkurs?
"Klasstandem ar bra

[ klasstandem samarbetar tva elever med som variation mot
olika modersmal en ldangre tid och hjalper vanliga finska kurser
varandra med sprakinldrningen. Fér att och man lar sig mera av
samarbetet ska bli s& givande som mojligt tandem, fér man

utsatts for en riktig
situation da man ska
tala finska”

for bagge parter l6nar det sig att satsa tid

pa att bilda tandemparen och hjilpa dem att
komma igang med samarbetet. I detta avsnitt
ger vi idéer om vad det lonar sig att tdnka pa da
man bildar tandemparen samt hur det l6nar sig
att tanka ifall man av praktiska skil behover bilda tre personers
grupper. [ avsnittet diskuteras ocksa hur lararen kan hjilpa paren att
komma igang med samarbetet och stédja dem da det galler att skapa
en fungerande kontakt med varandra.

2.3.1 Hur vilja och bilda tandempar?

“Tallaisilla
D3 ramarna for klasstandem &r klara ar det dags ku'rsseilla .
att satta igdng med sjalva larandet. Det viktigaste pa r'”a_smf,”

merkitys

for eleverna ar forstads att fa en tandempartner att
jobba med. Det ar lararna som parar ihop eleverna,
men elevernas Onskemdl beaktas. Att bilda
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tandempar dr utmanande eftersom malet ar att eleverna jobbar med
samma tandempartner under en hel kurs (se 1.4).

Det finns manga faktorer att ta hdnsyn till d4 man skapar ett
tandempar. Idealet skulle forstds vara att lararna kdnner sina elever
sa val att de kan bilda par som de tror kompletterar varandra. Men
sarskilt i stora skolor ar eleverna ofta obekanta for sina larare nar
kursen inleds. Darfér har vi skapat ett intresseformuldr som
eleverna fyller i under forsta lektionen, som alltid hadlls med egen
klass. Mdlet med formuléret ar att fa information om elevens niva i
malspraket, intressen och 6nskemal gillande tandempartnern. Alla
dessa ar viktiga aspekter att beakta da tandemparen bildas. Eleverna
far fylla i formularet pa sitt modersmal.

Intresseformulir

Namn

Tidigare vitsord i amnet

Jag ar intresserad av

Onskemal gillande min tandempartner

Efter den forsta lektionen traffas
lararna och ldaser igenom
elevernas intresseformular
och  padborjar parbild-
ningen. De vanligaste
onskemalen gillande tan-
dempartnern brukar vara

att fa jobba med en
flicka/pojke, att tandem-
partnerns kunskaper i det
andra inhemska spraket ar
pa samma niva som ens egna




och att tandempartnern ar social och utatriktad. Det finns ocksa
manga elever som inte har nagra speciella onskemal, vilket
underlattar ldrarnas uppgift. Lararna lyckas inte alltid uppfylla alla
elevers onskemal eftersom de inte gar hand i hand med de 6vriga
kursdeltagarnas onskemal, men det lonar sig att uppfylla 6nskemalet
om tandempartnerns kon. Det kan ske onddiga lasningar om t.ex. en
flicka som uttryckligen vill jobba med en annan flicka sedan blir
parad ihop med en pojke.

Vitsorden ar viktiga att beakta for att
samarbetet ska fungera bra. Enligt var
erfarenhet fungerar ett par som ar pa
ungefar samma niva bra ihop forut-

“Aluksi oli véhan vaikeaa,
koska parinani oli sellainen

satt att bada inte ar Valdlgt svaga. D& suomea. Puhuimme sen
har paret inget gemensamt sprak att takia aivan liilkaa suomea.
jobba med och samarbetet kan bli Enemmdn haastetta

tuli, kun sain
"ruotsalaisemman”
parin”

besvarligt. En elev med svaga sprak-
kunskaper behover alltsa ha en tandem-
partner som har datminstone medelmattiga
kunskaper i det andra inhemska spraket.
Dadremot kan tva starka elever paras ihop, men
de lyckas inte alltid sporra varandra i larandet eftersom bada har sa
goda kunskaper i malsprdket och utmaningen att verkligen behova
fokusera pa spraket uteblir. Darfor ar det battre att para ihop en stark
elev med en elev som har medelmattiga kunskaper. En mycket stark
och en mycket svag elev ska inte heller paras ihop for da kan det
uppsta kanslor av otillracklighet versus otalig-
het och sarskilt den svaga eleven kan kidnna
angest. En av grundidéerna i klasstandem
ar att troskeln att vaga tala det andra
inhemska spraket ska bli lagre, men
detta sker sdllan om man kanner att

“Tandem ar kanske inte alltid
sa roligt nar man tvingas att
prata och man upplever att

man sjalv inte kan prata spraket

eller pratar s langsamt och man ar underlagsen sin tandempart-
sager sa mycket fel, men det ar ner. Har spelar omsesidigheten en
som sagt, effektivt (och roligt stor roll: det ar viktigt att alla elever
de ganger man sjalv far prata

far kdnna sig starka och duktiga i den

svenska)” o R
) delen av samarbetet did de anvander det

henkild, joka osasi niin hyvin
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egna modersmalet sa att ingen hela tiden upplever sig vara den
svagare parten.

Elevernas intressen ar ocksa en viktig faktor niar man bildar ett
tandempar. Elever med likadana intressen har mera gemensamt och
brukar ofta ha liknande personligheter. Da ar det sjalvklart att man
har mera att prata om och det ar lattare att komma tandempartnern
ndarmare inpd livet. Personligheten kan dock ibland skapa ut-
maningar. Tva mycket blyga elever till exempel passar inte sa bra
ihop for da vagar ingendera ta initiativ och det blir mycket lite diskus-
sion. Man kan inte heller para ihop klassernas tva pajaser utan att det
far konsekvenser. Den bdsta 16sningen brukar vara att para ihop en
blyg elev med en lite mera utdtriktad elev som har formagan att
lyssna, hjalpa till och stédja.

Fastdn lararna forsoker beakta alla ovan-
namnda aspekter vid parbildningen blir alla
“Vaikka onkin ollut par inte lika lyckade. Det dr anda alltid

tytto- ja poikapari, lirarna som fattar beslutet gillande
meilld on toiminut asiat
hyvin yhteen!
Samanhenkinen ja
rento pari”

tandemparet, annars blir det for kompli-
cerat. Vi har aldrig varit tvungna att byta
par mitt i kursen fastdan det inte alltid har
fungerat pa ett idealiskt satt mellan parterna.
Man ska lara sig att komma 6verens med olika
slags manniskor, vilket man ocksa behdver pa-
minna eleverna om. Om lararen marker att ett par inte fungerar pa
basta mojliga satt eller har svart att komma igang sa l6nar det sig att
sdtta ner extra tid pad att uppmuntra och stédja paret under kursens
gang. Oftast borjar samarbetet flyta i ndgot skede da eleverna far lite
modell for hur man kan hjdlpa varandra i larandet (se 2.3.4).

Under kursens andra lektion brukar vi ha sd kallad speeddejtning
(se 3.1.1). Da samlas alla elever i ett lite storre utrymme. Malet med
denna lektion och 6vning ar att eleverna lar kdnna den andra sprak-
gruppen och alla elever far med hjalp av latta fragor bekanta sig med
varandra. Lararna har i detta skede redan parat ihop eleverna, vilket
dessa dock inte vet, och kan under lektionen félja hur eleverna jobbar
och hinner mojligen dnnu goéra dndringar i parbildningen om det



behovs. Men om de tilltdnkta paren ser ut att fungera bra ihop galler
det att halla sig till planeringen och under den forsta egentliga
tandemlektionen presentera paren for varandra. Sedan galler det att
halla tummarna for att samarbetet ska fungera och att bada tandem-
partnerna far ut sa mycket som mojligt av kursen.

2.3.2 Kan man ha tre personers grupper?

Idealet i parbildningen ar forstds att alla har en egen tandempartner
att jobba med. Tyvarr gar det sallan sa smidigt. Oftast ar grupperna i
finska och svenska olika stora och da maste man ta till andra l6sning-
ar. DA dr man tvungen att bilda grupper dar det finns tva elever som
representerar samma sprak och en elev fran den andra sprak-

gruppen.

Det kan ocksa finnas nagra specialfall dar tre personers grupper kan
vara en battre 16sning an ett par. Elever med invandrarbakgrund
kan vara en utmaning i klasstandem ifall deras fardigheter i skol-
spraket ar svaga. Da far tandempartnern inte tillrackligt med stod i
sitt malsprak. Om detta ar fallet kan
man placera eleven med
invandrarbakgrund i en tre
personers grupp dar det finns

en annan elev med samma
skolsprak. Da far eleven
dessutom stod bade i det
andra inhemska spraket
och i skolspraket. Ocksa
elever med t.ex. dyslexi
kan placeras i tre
personers grupper dar en
annan elev har samma
skolsprak och pa detta satt
behover de inte vara ensam-
ma i rollen som sprakstod at
tandempartnern.
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Klasstandem ar planerat for helt vanliga klasser dar det ocksa kan
inga elever med olika slags specialbehov eller funktionsnedsattning-
ar. Vi har erfarenhet av tva blinda elever som deltog i klasstandem.
Den ena jobbade med en egen tandempartner medan den andra
jobbade i en grupp pa tre elever. Bdda losningarna fungerade bra.
Man maste alltid fundera pa varje fall var for sig och se till att ingen
blir lidande av begransningarna och att eleverna kan ge varandra
tillrackligt med stod i sprakinldrningen. Tandempartnerna ska ocksa
vara sa pass mogna och fordomsfria att begransningarna inte ses som
ett problem. Som larare behéver man eventuellt modifiera vissa
instruktioner och uppgifter sa att paret lattare kan jobba med dem.
For ovrigt har vi inte lagt marke till hinder for att t.ex. en blind elev
ska kunna delta i en tandemkurs.

[ en tre personers grupp har eleven som ensam representerar sitt
sprak ganska stort ansvar eftersom det da finns tvd tandempartner
som behoéver hjdlp och stéod samtidigt. Darfor maste elevens
sprakkunskaper i modersmalet vara goda. Eleven

behover ocksad klara av att fordela sin tid

jamnt mellan sina tva tandempartner. De “Minulla oli kaksi

tvd som har samma modersmal ska paria, olisi helpompi
helst inte heller vara pa mycket olika puhua vain yhdelle
nivder fér da blir den starkare litt mera parille ja muutenkin

kommunikoida. Usein

kay niin etta kolmas
jaa ryhman
ulkopuolelle”

dominerande. Det ar inte heller en god

idé att placera en mycket blyg elev i en

tre personers grupp for da finns det en
risk att eleven bara sluter sig dnnu mer och
tar pa sig en passiv roll.

Ibland uppstar ocksa tillfilliga tre personers grupper da elever ar
sjuka eller av annan orsak franvarande fran en tandemlektion. Da ber
lararen den elev som inte har sin tandempartner narvarande att
under den lektionen samarbeta med ett annat tandempar och pa
detta satt uppstar en tillfallig tre personers grupp. Eleverna har inte
upplevt det som nagot problem att jobba i tillfdlliga grupper utan de
har tyckt att det t.o.m. har varit trevlig omvaxling att ldra kdnna aven
andra elever dn den egna tandempartnern. Skrivuppgifter kan
fungera samre i tillfalliga tre personers grupper eftersom det kan



vara svart for det permanenta tandemparet att ta den tredje parten i
beaktande och darmed ge tillrackligt med stéd i skrivandet. Att skriva
tillsammans blir ldattare da tandempartnerna kdnner varandra och
har jobbat tillsammans med andra uppgifter under kursen. Da ar det
lattare att be om hjalp och korrigera varandra.

Da man har tre personers grupper i klassrummet blir lararens roll
viktig. Alla 6vningar och instruktioner ar planerade for par och darfor
maste lararen ge eleverna tydliga instruktioner om hur de ska jobba
i grupp. Det ar viktigt att alla i gruppen far vara aktiva och att ingen
blir en passiv lyssnare. I skrivuppgifter till exempel hander det latt att
ndgon i gruppen borjar diktera texten. Lararen behover betona for
eleverna att alla ska delta och ta ansvar for uppgiften. Det ar lararens
uppgift att félja med hur eleverna jobbar och gripa in ifall det marks
att arbetsfordelningen i gruppen ar ojamn. Har betonas lararens roll
som handledare och som coach (se 1.5 Ohjaaja ja Valmentaja).
Lararen ska alltid aktivt félja med vad som hdnder pa lektionen fastdn
det oftast inte ar nédvandigt att ingripa i elevernas arbete.

2.3.3 Hur hjilpa tandempartnerna att skapa kontakt med
varandra?

Da eleverna far en ny tandempartner ska de forst fa tid att bekanta
sig med varandra. [ borjan av kursen ar bada tandempartnerna ofta
nervosa och radda for hur de ska klara sig. Darfor ar det viktigt att
man i borjan av en tandemkurs har tillrdckligt med ldara kidnna
varandra-évningar (se 3.1.1). Ovningarna ska vara ganska styrda i
borjan sa att eleverna inte behdver oroa sig for vad de ska tala om.
Latta fragor om familj, skola och fritid fungerar bra. Da eleverna lar
kdnna sin tandempartner battre och diskussionen boérjar flyta kan
man anvanda dven mindre styrda diskussionsévningar och ga mera
in pa djupet i varandras tankevarld.

Lara kdanna varandra-0vningar ar inte bara viktiga i bdrjan utan
under hela Kkursen. Varje lektion inleds med nagon form av
uppvarmning, for det ar lattare for eleverna att tala om sitt eget liv
och sina personliga erfarenheter och tankar. Aven hir ar liararnas
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samarbete viktigt for att undvika 6verlappande fragor och teman. Det
ar inte sa inspirerande att diskutera samma saker pa olika sprak. I
laroplansbundna kurser har man inte sa fria hdander eftersom man
har ett visst tema och ett visst stoff som maste behandlas, men aven
har bor man alltid ta den personliga aspekten i beaktande och ha med
uppgifter som hjdlper tandempartnerna att lara kdnna varandra. Man
maste forst lara kdnna varandra och hitta en gemensam rod trad
innan man vagar borja samtala kring svarare teman och framféra sina
egna asikter och argument.

Det kan vara skal att paminna eleverna om att alltid presentera sig
da de inte kidnner den/de som de jobbar med. Alla elever ar inte alltid
ndrvarande pa lektionerna, vilket leder till att lararen maste bilda nya
tillfalliga par och grupper (se 2.3.2) och da ar det viktigt att man kort
berattar for varandra vem man ar.

En annan sak som ar viktig da eleverna skapar kontakt med sin
tandempartner och goér tandemuppgifterna ar sittordningen i
klassen. Eleverna valjer ofta att sdtta sig bredvid varandra, men da ar
det viktigt att ldararen genast fran kursstarten uppmuntrar
tandempartnerna att vanda
sig mot varandra sa att de
kan uppratthdlla 6gon-
kontakt. Det ar svart att
komma igang med ett
samtal och visa engage-
mang och intresse for vad
tandempartnern har att
siga om eleverna sitter
bredvid varandra. Idealet
ar inte heller att eleverna
satter sig mittemot var-
andra t.ex. pa varsin sida
av  pulpeten eftersom
detta kan upplevas for
intimt. Det som visat sig
fungera bast ar nar
eleverna svanger sina pul-




peter lite snett mot varandra. Da har de lattare att titta upp och soka
kontakt med tandempartnern samtidigt som bdda har ett eget
utrymme att jobba pa.

Aven i tre personers grupper ir sittplaceringen viktig. Vid kom-
munikativa 6vningar sitter eleverna sa att de alla tre kan se varandra
i O0gonen. Vid skrivuppgifter ar det viktigt att den som ensam
representerar ett sprak sitter i mitten for att kunna hjalpa och stédja
bdda sina tandempartner.

Idealet i klasstandem ar att klassrummen ar tillrackligt stora sa att
paren inte behover sitta for nara varandra och prata i munnen pa var-
andra. Viktigt ar ocksa att de har utrymme att svinga pa pulpeterna.
Darfor lampar sig inte t.ex. en sprakstudio som utrymme for klass-
tandem. I en sprakstudio sitter eleverna bredvid varandra och ibland
finns det skdrmar mellan pulpeterna och detta gor att det blir
omdjligt att skapa 6gonkontakt med tandempartnern.

2.3.4 Hur stotta tandempartnerna i deras samarbete?

For att eleverna ska komma igdng med sitt samarbete behover de fa
en inblick i hur klasstandem fungerar. Grundliggande fakta som
parbildningen, fordelningen av finsk- och svensklektionerna samt
klassrum etc. far de av sin egen ldarare pa den forsta lektionen som
halls med egen klass, medan eleverna far verktyg for att jobba med
tandem pa den forsta tandemlektionen. Efter att eleverna for forsta
gangen traffat sin tandempartner och gjort ndgra inledande lara
kdnna varandra-6vningar ar det pa sin plats att tillsammans fundera
pa hur samarbetet kan fungera pa basta mojliga satt och hur paren
kan hjalpa och stédja varandra i inlarningen.

Det ar viktigt att eleverna inser vikten av att
verkligen hjdlpa och stdédja varandra i “Da man sjalv vet

spréakinlarningen. I klasstandem bér eleverna svarigheterna med
att lara sig ar det
lattare att sjalv
lara ut”

ett stort ansvar for larandet och det ar viktigt

att fran forsta stund fa dem att reflektera
over detta och inse ansvaret - inte bara for det
egna utan ocksa for tandempartnerns larande.
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Darfor ar det viktigt att uppmana dem att vaga fraga och korrigera
varandra och hjdlpa varandra vidare genom att t.ex. stilla ledande
fragor. Har ar det bra om man som larare kan belysa med exempel (se
1.5 Miltd hdin putosi).

Vi har lagt marke till att eleverna i borjan av en tandemkurs ofta
forsoker vanda sig till lararen da de har fragor istdllet for att utnyttja
tandempartnern. Darfor ar det bra att i borjan av kursen lyfta fram
att paret forst tillsammans ska forséka reda ut eventuella fragor och
problem och ifall de inte sjdlva kan 16sa dem fragar de lararen. Som
larare ar det viktigt att reagera pa fragor pa ratt satt - uppmana
eleverna att forst fraga sin tandempartner och om de fortfarande inte
kan lésa problemet, fundera hur man som ldrare kan stddja
modersmalsanvandaren sa att denna kan hjdlpa sin tandempartner
vidare. Om man som larare konsekvent forsoker fa eleverna att ta
ansvar och reda ut fragorna sjdlva kommer man att marka att
eleverna blir sjalvstandiga och sillan, om ndgonsin alls, behover
vanda sig till lararen for att fa hjalp. Slapp alltsa rollen som en
vandrande ord- och faktabok och njut istdllet av sorlet fran
diskuterande elever i klassen!

Ett satt att hjilpa eleverna igang ar att tillsammans ga igenom olika
kommunikationsstrategier. Exempel pa en Powerpoint om detta kan
se ut sahar:

I Kommunikationsstrategier

m  Be forst om hjilp av din tandempartner - inte av ldraren. Din
tandempartner dr hir for din skull s3 utnyttja den expertis som erbjuds.
Vaga dppna din mun - ju mera du maste fraga, desto mera lar du dig!

m Stod din tandempartner i sprakinldrningen - kontrollera att din
tandempartner har forstitt givna direktiv, forsok forklara ord och
betydelser - agera alltsd inte som en levande ordbok. Anvind ditt
kroppssprak, ge din tandempartner tid, still tillaggsfragor och var
intresserad! Utnyttja alla pauser for att lira kdnna varandra battre.

Kom ihag att allting inte behover vara felfritt, detta giller badetal och
skrift. Kom tillsammans 6verens om hur ni vill jobba da ni skriver texter.
Om du dikterar en text stoder du inte din tandempartner i
sprakinlirningen.

m  Detracker att du kan hjalpa din tandempartner genom att férklara hur du
skulle uttrycka en sak, du behéver alltsa inte vara spraklirare eller —polis.

m  Gor tillsammans sprakinlidrningen rolig!!!



[ exemplet Celler nedan berattar svensksprakiga Josefin pa finska om
vilka som ar hennes favoritimnen i skolan. Josefin berattar att hon
tycker om biologi och finsksprakiga Elina stiller en foljdfraga om
varfor hon gor det. Josefin forklarar att hon tycker att det ar
intressant att veta hur manniskokroppen fungerar, men kommer inte
pa ordet solu sa hon forklarar det genom en omskrivning ne pienet
och visar med handerna. Elina forstdr vad hon menar och hjalper
henne med ordet solut.

Celler

Elina: 66h mitkd on sun lempiaineet ja kiinnostuksen
kohteet koulussa

Josefin: ((skrattar)) ma tykké&adn biologiasta

Elina: joo

Josefin: ja ma tykka&an kemiasta (.) mut md& en osaa
sita ((skrattar)) mut ma tykkaan siita
kuitenkin

Elina: aa

Josefin: ni mut biologia on kyllda mun (.) lempiaine
(.) kylla

Elina: mikda siind on niinku (.) tekee siitd sen (.)
kivan

Josefin: emmda tiedd (.)se on vaan niin (.) md rakastan
niinku ihmisten (.) miten ihminen toimii ja
kaikki ne (.)celler (.) mitd se on (.) emmid
tieda

Elina: ai mitka

Josefin: celler (.) emmd tiedda Jjoka (.) ne pienet
((visar med handerna)) mika

Elina: solut

Josefin: niin kylld just niin (.) Jja miten kaikki (.)

syddn ja maksa toimii ja kaikki sellaista

Under tandemlektionerna jobbar paren ofta sjalvstandigt med ett
material som de far av lararen i borjan av lektionen. Det ar viktigt att
eleverna lar sig att ldsa instruktionerna till uppgifterna noggrant.
Eftersom instruktionerna ar skrivna pa malspraket ar det viktigt att
poangtera att det d&r modersmalsanvidndarens uppgift att hjalpa
tandempartnern att forsta anvisningarna. Det dr ocksa bra att ta upp
med eleverna hur de kan tackla nya ord och uttryck. Tandempartnern
behover och kan inte alltid ge en direkt oOversattning av ett
frammande ord. Men genom att forklara ordet eller genom att

73



anvanda sitt kroppssprak kan man fa sin tandempartner att forsta
vilket ord man syftar pa. Det viktiga ar att man inte bara struntar i
ordet och gar vidare.

[ exemplet Majava fyller den
svensksprakiga Susanna och
hennes finsksprakiga tandem-
partner Henni i ett korsord

pa finska. Susanna kommer

inte pa vad bdver heter pa VA e
finska och da Heini inte kan k
ordet pa svenska behover ‘ \

. o ‘ |
Susanna forklara ordet pa ] \ \\\k)
| \ .
ett annat sitt. Hon bade \ y ‘
visar med hdnderna och ritar X‘z)

pa pappret hur baverns svans

ser ut, vilket hjalper Henni att

forsta vilket djur det ar fraga om.

Efter att ha fatt veta ordet majava pa

finska upprepar Susanna dnnu det svenska ordet bdver och pa det
sattet far dven Henni mojlighet att 6ka sitt ordférrad pa svenska dven
om uppgiftens malsprak ar finska.

Majava

Susanna: baver ((skrattar)) (.) na se (.) iso (.) se
(paus) svans ((visar med héanderna))svans
(paus) tail ((skrattar))téama ((ritar pa ett
papper) )

Heini: hanta

Susanna: ha ha ha

Henni: eiku ei (.) mut siis niinku se (.) onks silla
iso hanta

Susanna: varmaa Jja3d se ((visar med héanderna)) tama
((ritar))

Henni: aah majava

Susanna: ma j av a ((skriver och stavar hogt))

Henni: jaah

Susanna: se on baver

Det ar ocksa pa sin plats att ga igenom vissa vett och etikett-regler
med eleverna. Har kan man utga fran den gyllene regeln "Allt vad ni
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vill att manniskorna ska gora for er, det ska ni ocksa gora for dem”.
Det giller alltsd att visa intresse for vad tandempartnern har att saga,
att sjalv ta initiativ och visa engagemang, att ge varandra tid och visa
vilja att bade ldara kidnna sin tandempartner battre och inta rollen som
sprakligt  stéd  och
spraklig modell. Man
maste vaga ta kontakt
och se varandra i
ogonen. Hur skulle du
kdnna dig om din
tandempartner  satt
och kndppte pa sin
telefon medan du
berattar om din familj
eller dina framtids-
planer? Knappast vill
du beratta sd mycket
da utan tystnar ganska
fort.t Om din tandem-

partner daremot ger

dig uppmarksamhet me-

dan du berattar och kanske till och med staller tilliggsfragor och

hjalper dig hitta ord och uttryck du soker efter, kinns hela situa-

tionen mycket lattare och troskeln att fortsitta prata sanks. Det ar

bra att uppmana eleverna fran forsta stund att ta vara pa mojligheter-

na att stélla tillaggsfragor och strava efter fri diskussion. Detta hjalper
eleverna att ldra kdnna varandra battre.

En del elever kan uppleva att de inte ar tillrackligt
duktiga, varken pa sitt modersmal eller pa mal-
spraket. Det ar viktigt att podangtera for elev-

erna att ju mer man tvingas stilla fragor maste verkligen
desto mer lar man sig. Om man under en prata finska vilket
lektion inte har behovt fraga sin tandem- jaginte gor i
partner nagonting och denna inte alls har vanliga fall”

behovt korrigera en betyder det ocksa att det
under lektionen inte har forekommit sa manga

”"Det ar bra for man
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moijligheter till larande. Likasa ar det viktigt att betona att eleverna
inte behover kdnna att de maste vara spraklarare eller -experter utan
att det racker att de ar sprakmodeller och hjdlper sin tandempartner
utgdende fran det egna modersmalet, alltsa sager hur de sjdlva skulle
uttrycka saken. Allt behover inte var helt felfritt, det viktiga ar att
spraket blir naturligt. Sarskilt i skrivuppgifter betonas detta och det
ar bra att tillsammans fundera pa hur man kan tackla dem. Det ar
sjalvklart att en text blir mer komplex da en modersmalsanviandare
skriver den och darfér maste man hitta en gyllene medelvag dar man
utgar fran den niva som den som skriver pa malspraket har och inom
den ramen skriva en sa bra text som mojligt. Det betyder att det
kanske inte anvinds sd madnga fina satsmotsvarigheter och
synonymer i texten som modersmalsanvdandaren ar van vid. I skriv-
uppgifter ar det viktigt att badas idéer och asikter kommer fram men
att sjilva texten skrivs inom ramen for de forutsattningar som
andraspraksanvandaren har.

Fastdn man som ldrare tar upp ovan ndmnda fragor under den forsta
tandemlektionen och ger exempel pa hur eleverna kan hjdlpa och
stodja varandra maste man vara beredd pa att upprepa och ater
upprepa detta. Liararen kommer att fa hoppa in manga ganger under
lektionerna och hjalpa paren vidare, puffa pa dem och motivera dem.
Lararen kan paminna eleverna om att ldsa instruktionerna, stdlla
stod- och tillaggsfragor osv. Men troligtvis kommer man under
kursens gang att marka en utveckling mot mera sjalvstandighet och
ansvarstagande. Vi har sjdlva erfarenheter av elever som gatt manga
tandemkurser och vet att det sker en enorm utveckling dar eleverna
blir helt sjalvstandiga i sin sprakinlarning. Och framfor allt - de har
lyckats gora sprakinlarningen till en kul och effektiv grej tillsammans
med sin tandempartner!

2.3.5 Varfor gora tandemavtal?

Ett tandemavtal ar ett sitt att fa eleverna att forbinda sig till en
tandemkurs och samarbetet med sin tandempartner. Vi har valt att
gora ett tandemavtal for att fa eleverna att kdnna att det ar viktigt att
man tar tandem pa allvar och att man tar ansvar fér bade sin egen



och tandempartnerns larandeprocess. Vi brukar ha eleverna att fylla i
avtalen under slutet av den forsta tandemlektionen och lararen
samlar in och férvarar avtalen under kursens gang. Det ar viktigt att
kolla upp att eleverna utbytt telefonnummer och e-postadresser sa
att de kan halla kontakt med varandra. Eleverna maste alltid infor-
mera sin tandempartner ifall de ar sjuka eller av ndgon annan
anledning ar borta fran tandemlektionen.

Tandemavtal

Mitt namn:

Min tandempartners namn:

Mitt telefonnummer:

Min e-postadress:

Jag kontaktar min tandempartner om jag ar sjuk eller
franvarande genom att

Jag forbinder mig att aktivt delta i tandemkursen och meddela
eventuell franvaro till min tandempartner.

Vasa__/_ 20__
\|

Avtalet innehdller enbart grundldggande uppgifter om tandem-
partnerna och om samarbetet pa en generell nivd. Daremot ar det bra
att lite grundligare reflektera 6ver samarbetet under kursens gang da
eleverna blivit lite varmare i kldderna och vet mera om vad tandem
gar ut pa och vilka olika typer av uppgifter som kan forekomma. Efter
ndgon vecka kan man i veckoprogrammet baka in en kort diskussion
om pa vilka olika siatt man kan hjilpa och stédja sin tandempartner
(lite som repetition av kommunikationsstrategierna som behandla-
des i 2.3.4). Paren kan tillsammans fundera pd hur de tycker att
samarbetet kommit igang och pa vilka olika satt de hittills har hjalpt
varandra och i hurdana situationer. Nu ar eleverna kanske ocksd mer
mogna att ge feedback at varandra pa hur de tycker att
tandempartnern lyckats med att hjalpa till samt komma med
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o6nskemal om hur och i vilka situationer man vill bli korrigerad under
resten av kursen.

2.4 Hurjobbaiklasstandem?

[ detta avsnitt redogors for hurdana uppgiftstyper som lampar sig for
klasstandem och hur lararen kan omarbeta vanliga uppgifter sa att de
fyller sin tandemfunktion. Avsnittet 6ppnar upp principerna for detta
medan exempel pa sjdlva uppgifterna ges i kapitel 3. Avsnittet inne-
haller ocksda rad om hur lararen kan aktivera bada parterna i ett
tandempar och hur elevernas sprakbruk kan korrigeras.

2.4.1 Hurdana uppgifter lampar sig for klasstandem?

[ klasstandem Ovar man savadl muntliga som skriftliga firdigheter
bade produktivt (tala, skriva) och receptivt (ldsa, lyssna).
Uppgifterna som anvands baserar sig pa uppgiftstyper som nyttjas i
sprakundervisning i allmadnhet. Exempelvis kan mdnga av laro-
bockernas uppgifter anvdndas efter att instruktionerna omformu-
lerats och uppgifterna bearbetats. Uppgifterna omarbetas med tanke
pa att man i Kklasstandem har modersmals-
anviandaren som modell och stéd och upp-
”Aluksi oli vaikeaa gifterna ska kdnnas meningsfulla och aktivera
saada juteltua bada parterna. Klasstandemuppgifterna
annetusta aiheesta, planeras s& att modersmalsanvindarens
AU G RATEE sprakfardigheter och sprakora racker till for
ollenkaan. Hetken L 0 .
passts oli jo paljon att stodja tandempartnern, ocksa sa att man
helpompaa!” utnyttjar denna som modell. Uppgifterna gors
framst i par tillsammans med tandempartnern
eller som gruppuppgifter dar tva eller flera
tandempar samarbetar med varandra. Roll-
fordelningen mellan parterna ar viktigare i klasstandem &n i
undervisning generellt i pararbete (eller grupparbete), eftersom
eleverna behover veta vem av dem som ska gora vad. Darmed
behover lararens instruktioner vara speciellt tydliga (se 2.4.2).
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Olika typer av diskussioner fungerar mycket bra i klasstandem.
Speciellt i borjan av en tandemkurs ar det bra att ha innehallsligt mer
styrda diskussionsuppgifter, t.ex. utgdende fran pastdenden eller
diskussionsfragor. Eftersom tandempartnerna inte kdnner varandra
och det ar en ny situation for bade modersmals- och andraspraks-
anvandaren ar det viktigt att styra uppgifterna sa att parterna vet vad
de ska gora. Exempelvis dd man tar stallning till olika pastdenden kan
man instruera modersmalsanvdndaren att inleda med sin asikt. Pa
det sattet far andraspraksanvandaren forst hora en modell fér hur
man uttrycker sin dsikt samt lite tid for att forbereda sig och bli varm
i kladerna. I borjan ar det viktigt att halla den sprakliga nivan
forhallandevis enkel, vilket hjdlper tandemparen att komma igang
med kommunikationen och samarbetet. Det viktigaste i borjan ar
alltsa att anvanda spraket och komma o6ver en eventuell troskel for
att vaga tala.

Aven senare under kursen hjilper styrda uppgifter eleverna att
behandla svarare innehall sd att man kan nd malet med dvningarna,
exempelvis ett visst ordférrad och vissa strukturer. Speciellt i de
laroplansbundna kurserna finns det manga kravande teman som ar
bade innehallsligt och sprakligt utmanande aven fér modersmals-
anvandare, och dar eleverna inte har sa manga egna asikter och
erfarenheter. D4 behovs det uppgifter som hjalper eleverna pa traven,
exempelvis stodfradgor, pastdenden eller mindmap att fylla i. Aven i
dessa mer styrda uppgifter ar det dnda vardefullt att i man av
mojlighet vidga diskussionen till mer personliga aspekter och intres-
sen. Fria diskussioner fungerar bast dia tandempartnerna redan
kanner varandra och har kommit igdng med samarbetet. Aven d& &r
det bast att valja bekanta och intressanta teman for de fria diskus-
sionerna. Ocksd argumentationsuppgifter fungerar bra eftersom
bada parternas asikter spelar lika stor roll och dven modersmals-
anvandaren kdnner att det ar motiverat att delta aktivt.

Dialoger ar uppgifter som ofta anvinds i sprakundervisningen.
Dialogerna kan vara mer styrda dar eleverna éversatter repliker fran
skolspraket till malspraket eller mindre styrda dar det i uppgiften ges
instruktioner om vad eleverna ska sdaga. Bada dialogtyperna fungerar
bra och har olika syften. Syftet med mer styrda dialoger ar att
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eleverna lar sig forutbestdmda ord och fraser kopplade till ett tema.
Denna typ av dialoguppgifter lampar sig val for elever som behover
mera stod. Syftet med mindre styrda dialoger ar att eleverna ges
mojlighet att 6va pa att reagera pa ett lampligt satt i olika situationer.
[ mindre styrda dialoger finns det ocksd mer utrymme for egen
kreativitet. Sddana dialoguppgifter utmanar aven elever med battre
fardigheter i spraket.

[ styrda dialoger ar det bra att ta bort det "rdtta” svaret, replikens
oversattning till malspraket (se 3.1.3). DA far modersmalsanvandaren
agera modell och hjilpa till istallet for att det finns ett fardigt facit.
For modersmalsanviandarens del kan det vara frustrerande att
exempelvis oversatta en replik till sitt modersmal och sedan fa hora
att det i dialogfacit star ett annat synonymt ord e.d. Detta tar pa
modersmalsanvandaren i rollen som modell och stéd och kan verka
negativt pa motivationen att hjilpa tandempartnern. Det ar dven
viktigt att ta hansyn till att replikerna som ges t.ex. pa finska och som
ska dterges pad svenska inte ar for svdra for den svensksprakiga
modersmalsanvandaren att forsta. I sa fall kan det ga sa att eleverna
agnar for mycket tid at att forsta finska istdllet for att producera
svenska som ar lektionens malsprak. Dialoguppgifterna kan ytter-
ligare omarbetas sa att eleverna far bara sina egna repliker. D& kan
man inte ldsa sin tandempartners repliker utan man maste istallet
fokusera pa att lyssna och en mer dkta kommunikation kan uppsta
(se 1.3).

[ muntliga sammanfattningar av ett textstycke kan man med fordel
inleda uppgiften med en forberedelseuppgift sd att eleverna inte
direkt borjar med att sammanfatta texten. Syftet med samman-
fattningar ar att lyfta fram det mest centrala i texten, inte att dver-
satta ord for ord. For att stodja detta kan tandemparen girna for-
bereda sammanfattningen genom att tillsammans ga igenom texten.
Eleverna plockar tillsammans ut det mest vasentliga, t.ex. genom att
gora understrykningar, att skriva upp stodord eller att gora tva-
sprakiga ordlistor. Da har tandemparen mojlighet att ga igenom och
forklara ord for varandra och sammanfattningen blir mer flytande
och dndamalsenlig. [ samband med sammanfattningar kan man ldagga



till diskussionsuppgifter om egna erfarenheter och asikter i
anknytning till texten.

En uppgiftstyp som fungerar bra i klasstandem ar korsord. Tradi-
tionella korsord dar orden ar givna pa skolspraket och dversatts till
malspraket fungerar som sadana. Denna uppgiftstyp kan fa till stand
en hel del diskussion mellan tandempartnerna da andraspraks-
anvandaren ofta maste forklara det givna ordets innebord for
modersmalsanvandaren for att de ska komma pa det ratta ordet pa
malspraket. Ifall andraspraksanviandaren har ett starkt malsprak
behdvs inte nodvandigtvis modersmalsanvandarens hjalp med att
fylla i korsordet. Om modersmalsanvandarens expertis och hjilp inte
behovs, mister uppgiften sin funktion som tandemuppgift. Korsorden
kan dock vidareutvecklas sa att bada parter far en viktig roll i att
genomfora uppgiften.

Ett sitt att omarbeta korsorden ar att bada parter far varsitt kors-
ord som de inte visar for varandra. Den ena har hélften av orden
fardigt ifyllda pa lektionens malsprdk och den andra har andra
hélften av orden. Eleverna ska sedan turvis forklara orden for var-
andra och fylla i de ord som fattas i det egna korsordet. Da bada
parters korsord ar ifyllda oversatter de tillsammans orden till det
andra spraket och da far dven modersmalsanviandaren mdjlighet att
lara sig nya ord pa sitt malsprak (se 3.2). Lararen kan ocksa omarbeta
korsorden till en blandning av de tva ovan ndmnda exemplen, sa att
vissa av orden ar fardigt ifyllda i korsordet pa lektionens malsprak
och vissa ord/tips finns fardigt givna pa det andra spraket. Da fyller
tandempartnerna tillsammans i de ord som fattas pad bada spraken.
Det viktiga i alla typer av korsord ar att ldraren ger tydliga instruk-
tioner sa att eleverna vet vem av dem som ska gora vad.

Uttalsuppgifter ar aktuella speciellt i svenskundervisningen och i
klasstandem finns det ypperliga mojligheter fér dem. I samband med
hoéglasning av texter kan man fokusera pa uttalet genom att stanna
upp och uttala ord som lararen strukit under. Paret kan jobba i egen
takt och de kan stanna upp och 6va svara ord sa manga ganger som
det behovs. Vilken av parterna som uttalar orden forst beror
naturligtvis pa syftet med uppgiften. Modersmalsanviandaren kan
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fungera antingen som uttalsmodell och darmed uttala orden forst
eller som stod och i efterhand vid behov korrigera andraspraks-
anvandarens uttal. Fordelen med att ha sin egen tandempartner som
modell och hjalp ar att andrasprdksanvandaren kan fa hjalp just dar
det behovs.

[ dversdttningsuppgifter dir malet ar att 6versatta meningar eller
kortare textstycken ar det viktigt att uppgifterna ar planerade sa att
modersmalsanvandaren kan fungera som stéd. Darfor ska over-
sattningarna goras till lektionens malsprak. I instruktionerna ar det
skdl att betona andraspraksanviandarens aktiva roll som den som
Oversatter sd att det inte blir sd att modersmalsanviandaren dikterar
oversittningen. Aven i éversittningsuppgifter ar det bra att ta bort
facit sa att modersmalsanvandaren far fungera som modell och stod.
Fardiga ordlistor tas ocksa bort eftersom modersmalsanviandaren
finns till hands. Daremot kan eleverna sjadlva tillsammans konstruera
tvasprakiga ordlistor i samband med olika uppgiftstyper. Detta
gagnar bada parter i deras larande. Ordsokningar i samband med
oversattningar och dven andra uppgiftstyper skapar ofta larorika
diskussioner. Ord som man lir sig genom att man tillsammans
diskuterar sig fram till det ratta ordet fastnar lattare i minnet dn
sddana som man t.ex. endast laser i

ordlistor.

Aven uppgifter dir malet ar
att fokusera pa strukturer
och grammatik kan an-
vandas. D3 ar det viktigt att
vdlja uppgifter dir moders-
malsanvandarens fardighet-
er racker till for att 16sa upp-
giften. Sddana 6vningar kan
t.ex. vara att man forklarar
betydelseskillnaden mellan
olika former (se 1.5 Mékilld-
Mokissa).




Modersmalsanviandaren kan inte forvantas forklara grammatiska
regler, utan uppgifterna planeras sa att modersmalsanviandarens
sprakora racker till for att hjidlpa tandempartnern med dem.
Grammatikuppgifter dar eleverna jamfor sprdken fungerar bra
eftersom de sporrar till diskussion om bagge spraken och darmed
okar den sprakliga medvetenheten. I sidana uppgifter blir bada
parter aktiverade i hog grad och mer medvetna om

sina egna modersmal.

Skrivuppgifter som traditionellt ansetts »Uppsatser har

vara individuella lampar sig val for klass- gatt bra for jag
tandem, dar aven skrivandet gors i par och har fatt mycket
tandemparet skapar en gemensam text. hjalp av min
Det ar viktigt att fokusera pa att uppgiften partner”

verkligen gors gemensamt fran borjan till slut
och att tandempartnerna delar pa ansvaret for
texten som helhet.

[ skrivuppgifter har modersmalsanvandaren en given roll som den
som har mer kunskaper i spraket. Darfor ar det angeldget att vilja
temat sa att andraspraksanvandaren kan bidra till innehallet. Annars
riskerar man att modersmalsanvandaren helt enkelt dikterar hela
texten. Samtidigt ar det betydelsefullt att ocksa
modersmalsanvandaren  kan  bidra  till

"Essee ol innehdllet och inte endast fungera som
helppo ordbok och sprakkontroll. Dar spelar en
kirjoittaa, kun gemensam planering fore sjidlva skrivandet

pystyi kysymaan
neuvoa koko
ajan”

en stor roll. Darfor ar det viktigt att betona
att uppgiften gors tillsammans och att bada
parter har ansvar for slutprodukten.
Exempelvis insindare och brev har visat sig
fungera bra som skrivuppgifter dar bagge
tandempartnernas asikter kommer fram. D3 tandemparen skriver
tillsammans lar de sig forutom spraket dven hur man skriver en text
tillsammans, ndgot som man inte nddvandigtvis trdnar i sa stor
utstrackning i sprakundervisning i allmadnhet.
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Anvandningen av muntliga presentationer i klasstandem bor 6ver-
vagas noggrant. Det kan kdnnas besvarligt att hdlla presentationer
och foredrag infor hela klassen da det finns modersmalsanvandare i
publiken. Ifall man valjer att anvdnda muntliga presentationer infér
klassen ar det viktigt att ge tillrdckligt med forberedelsetid. Sjilva
presentationen kan goéras sa att man inte har en fardig text till sin
presentation utan exempelvis enbart bilder som man bygger upp
presentationen kring. Tandemparen far berdtta om bilderna till-
sammans och andraspraksanvindaren far forbereda sig pa forhand
med hjilp av modersmalsanvandaren. Muntliga presentationer i
helklass ar tidskrdavande och det finns en risk fér att en stor del av
eleverna sitter passiva, vilket inte ar effektivt med tanke pa larandet.
[stillet for en traditionell presentation kan man aktivera hela
gruppen exempelvis genom att tandemparen ordnar en fragesport
om dmnet de forskat i till sin presentation. Da deltar alla elever aktivt
i kommunikationen dven om ett tandempar at gangen bar huvud-
ansvaret. Detta framforingssatt kan dessutom kdnnas mer bekvamt
for paret som star infor Kklassen, framfor allt féor andraspraks-
anvandaren dd man inte behover ensam halla en 1ang monolog.

2.4.2 Hur aktivera bada parterna i ett tandempar?

Det ar viktigt att uppgifterna aktiverar bada parterna. I klass-
tandem vaxlar elevens roll mellan att vara den som lar sig och att
vara den som hjalper och stodjer sin tandempartner. Det ar latt hant
att en elev tar rollen som den som lar sig pa

storre allvar dn rollen som sprakmodell och

sprakligt stod. Darfor ar det viktigt att genast ” man maste vara
fran forsta borjan gora eleverna medvetna aktiv pga. att
om hur betydelsefull ocksd den rollen ar. man har en
Som tandempartner kan man hjilpa eller partner som

stjdlpa sin kompis. Tandempartnerna ar alltsa raknar med en

beroende av varandra och tillsammans kan de

gora tandemkursen och sprakinldrningen me-

ningsfull och effektiv. Om eleven verkligen satsar pa

att hjalpa och stodja sin tandempartner och tar denna uppgift pa all-



var sa ar det sannolikt att tandempartnern gor detsamma (6msesidig-
het). Som larare ar det viktigt att man fran forsta borjan ger eleverna
modell for och exempel pa hur de kan stédja varandra. Aven under
kursens gang kan lararen behova puffa pa paren och ge dem riktlinjer
for samarbetet (se 1.5 Valmentaja). Det ar A och O att bada parternas
motivation uppratthalls under hela kursen.

Med tanke pa tandempartnernas motivation ar det viktigt att bada tar
en aktiv roll. Fér andraspraksanvindaren faller sig detta mer natur-
ligt dd man jobbar med malspraket, medan det kan kravas mera stod
av lararen for att engagera och aktivera modersmalsanvandaren. I
borjan kan det vara svart for modersmalsanvindaren att komma pa
det bdsta mojliga sattet att stddja och hjilpa sin tandempartner.
Tydliga instruktioner ar darfér av avgorande betydelse i alla typer
av uppgifter. Det bor alltsd skrivas ner mycket konkret vilken av
tandempartnerna som ska gora vad i uppgiften. I instruktionerna ska
det darfér komma fram hur modersmalsanviandaren kan stddja
andraspraksanvindaren, t.ex. genom att ge ledtradar istdllet for att
genast avsldja det ratta svaret.

Aven andrasprdksanviandaren har givetvis ett stort ansvar och bor
sjalv vara aktiv och be om hjadlp. Det ar bra att i instruktionerna upp-
muntra andraspraksanvandaren till att be modersmalsanviandaren
om hjélp (se dven 2.3.4). Hurdant stod som behovs beror naturligtvis
pa uppgiften. Det kan handla om allt frdn enstaka ord och uttryck till
att tillsammans bygga upp ett innehadll i en text eller presentation.
Instruktionerna till uppgifterna bor vara pa malspraket sa att
modersmalsanviandaren kan hjdlpa andraspraksanviandaren att
forstd dem. For andraspraksanvandaren kan det vara utmanande att
forsta instruktioner och dd kan modersmalsanvandaren forklara dem
pa ett mera lattbegripligt satt.

Forutom att ge tydliga instruktioner till enskilda uppgifter kan man
fora en mer allman diskussion om vikten av att bada parter deltar
aktivt i alla uppgifter. Speciellt i borjan av kursen bor lararen
presentera och diskutera klasstandem som modell och férklara for
eleverna vad den innebar for arbetssatten och for deras respektive
roller. Det ar skal att betona speciellt 6msesidighet som utgangspunkt
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for tandemparens samarbete och lirande (se 1.1). Ett 6msesidigt
samarbete forutsdtter att bada parter deltar aktivt i larande-
processen, bade i sin egen och i sin tandempartners.

2.4.3 Nar och hur korrigera elevernas sprakfel?

Det finns inget entydigt svar pad fragan nar och hur ldraren ska
korrigera elevernas sprakfel. A ena sidan ar malet med bade under-
visningen och elevernas larandeprocess att lara sig att anvanda mal-
spraket sa korrekt som mojligt. A andra sidan ar det enligt dagens syn
pa sprak och sprakundervisning sa att flytande

sprakanvandning ar viktigare dn spraklig

korrekthet. En fordel med fokus pa inne- "Hyv3 ja erilainen
hall och flyt framfér den sprakliga tapa oppia ruotsia
korrektheten ar att det ger positiva ja kanssakaymista

uusien, eri kielta
puhuvien ihmisten
kanssa”

erfarenheter av att kommunicera och

bli forstadd, vilket ar viktigt for elevernas
motivation. Nar man diskuterar med sin
modersmalstalande tandempartner marker
man dessutom att denna inte heller alltid f6ljer
alla regler och ocksa kan gora fel. Darfor ar det vart att fundera pa nar
man har naturlig och idiomatisk sprakanvandning som mal och nar
man fokuserar mer pa att spraket anvands korrekt.

Tandemldrande grundar sig pa principerna om
omsesidighet och sjalvstyrning (se 1.1) och i
klasstandem far eleverna sjilva avgora hur

”"Mycket bra, man
y de vill att tandempartnern stédjer och

kommer ingenstans i

det vardagliga livet om korrigerar dem. Ifall lararen stdndigt
man endast kan teori, korrigerar och avbryter eleverna kan det
vem kan borja tanka pa strida emot det som eleverna sins-
verbformer om man emellan kommit 6verens om. | muntliga
ska prata med en

uppgifter tenderar eleverna att fokusera

mest pa ordforrad och uttal. Detta beror pa

att eleverna koncentrerar sig mest pa inne-
hallet och pa att fa samtalet att flyta. Speciellt for
de svagare eleverna kan kommunikationen bli lidande eller rent av

finsksprakig”
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omojlig ifall man koncentrerar sig pa att korrigera alla fel. Darfor kan
det vara vart att fokusera pa att vaga anvdnda spraket och pa att
tandempartnerna forstar varandra. [ sddana har situationer kan det
vara dndamalsenligt att korrigera endast sddana sprakfel som for-
svarar forstaelsen, och darfor behover lararen inte heller papeka alla
fel och brister i spraket. Om lararen daremot marker att samma fel
upprepas manga ganger ar det naturligtvis skal att uppmarksamma
eleven pa det. Dartill kan lararen med jamna mellanrum uppmuntra
eleverna att diskutera sin larandeprocess och sitt samarbete samt
hurdant stéd de onskar av varandra. Har betonas lararens roll som
coach (se 1.5 Valmentaja): att uppmuntra och guida tandemparen fér
att gora deras samarbete mer effektivt.

Skriftliga uppgifter sporrar till mangsidig fokus pa olika sprakliga
aspekter sasom ordforrad, boéjning, skrivsitt, stavning och
meningskonstruktioner. Eftersom texterna finns kvar svart pa vitt
ar det lattare att diskutera och korrigera spraket da man inte behdéver
avbryta sin tandempartner for att gora det. I skriftliga uppgifter tar
modersmalsanvandaren ocksa tydligare en "lararroll” dn i muntliga
uppgifter. Modersmalsanvandaren hjalper andraspraksanvandaren i
att uttrycka sig och i att anvanda spraket.

Nedan ger vi tva olika exempel pa hur modersmalsanviandaren
hjalper sin tandempartner att producera korrekt malsprak. I
exemplet Olen jotakin mieltd hjalper den finsksprakiga eleven Minna
den svensksprakiga eleven Aron att skriva en text dar han ska
uttrycka sin asikt pa finska. Hon ger honom ett idiomatiskt uttryck for
hur man sager vad man tycker om ndgonting pa finska, alltsa olen
jotakin mieltd, och forklarar det genom att kontrastera finskan och
svenskan. [ det andra exemplet Akattraktion ar det Aron som i sin tur
hjalper Minna med att boja substantivet dkattraktion pa svenska.
Minna skriver en text dar ordet dkattraktion borde std i bestdmd
form (dkattraktionen), men hon har anviant obestimd form
(dkattraktion). Aron stodjer henne att sjadlv komma pa den ratta
formen och tar sdledes en "lararroll”.
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Olen jotakin mielta

Minna: mun mielestada (se vois sanoo) niinku silleen
ettd olen sita mielta tai silleen (.) etta
(.) tykk&adn tai silleen niinku ettd 066 kun
ruotsin | (kielessad) jag tycker att

Aron: |jaa

Minna: niin suomessa sanotaan ettd (.) olen jotakin
mielta

Akattraktion

Aron: mm (.) nu tankt jag fraga dig (att 1lite
att) ((pekar pa skarmen)) akattraktion s& en

dkattraktion vad tror du det blir om det &r
(.) just da det &r just den

Minna: nen (.) akattraktionen

Aron: perfekt

[ de texter som tandemparen producerat tillsammans kan det ocksa
finnas felaktigheter som modersmalsanvindaren antingen inte
marker eller ens dr medveten om. Da det giller texter och andra
skriftliga arbeten ar det liattare for lararen att i efterhand ge feed-
back eller facit utan att pa sa satt stéra tandemparens diskussion
och samarbete. Eleverna dnskar ofta att fa kontrollera vad som ar de
ratta svaren eller att fa lararens feedback pa sina texter. Har betonas
lararens roll som spraklig expert (se 1.5 Kieliasiantuntija), som
den som har huvudansvaret for att utvardera elevernas larande-
process och avgora hurdant stod de behover.

Sammanfattningsvis kan man saga att sprak- "Uskaltaa

undervisningen ska stdrka elevernas tro pa den puhua vihin

egna formagan att lira sig sprak och att vapaammin
modigt anvanda det trots ringa sprakkunskaper. vierasta kielta
Detta betyder att eleverna ska uppmuntras till ja vieraille
att forhalla sig konstruktivt till de fel de gor. ihmisille”

Sprakliga utmaningar goér att man faster
uppmadarksamhet vid den sprakliga formen och blir

mera medveten om vad man annu behover lara sig. Detta leder till att
man pa ett mera medvetet siatt kan fokusera pa och styra sitt eget
larande. Darfér ska bade ldrare och elever se utmaningar i
sprakproduktionen och eventuella fel som ndgot som skapar
mojligheter till larande snarare dn som misslyckanden.
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3 Uppgifter och aktiviteter - Tehtdvia ja aktiviteetteja

[ detta kapitel ger vi exempel pa olika uppgifter som lampar sig for
tandemundervisning. Vi har valt att presentera uppgifterna under
fyra olika rubriker: muntliga uppgifter, ord och strukturer, skriv-
uppgifter och évriga uppgifter och aktiviteter i och utanfér klass-
rummet. Detta dr en grovindelning och manga av uppgifterna kunde
hora till flera kategorier. DA man arbetar med en text i svenska kan
eleverna t.ex. 6va pa uttal, ordférklaring, referat och svara pa inne-
hallsfragor i en och samma uppgift.

Uppgifterna som presenteras i denna bok ar planerade fér gymnasiet
men samma uppgiftstyper kan dven tilldmpas i grundskolan eller pa
hogskoleniva. Uppgifterna ar hamtade fran finsk- eller svensklektion-
erna, men samma uppgiftstyper kan anvandas pa bada spraken. Vissa
uppgifter ger traning i bada spraken da bada parterna i ett tandempar
far bearbeta sitt eget malsprak. Meningen med dessa exempel ar
alltsa att ge modell fér hurdana uppgifter som fungerar i klasstandem
och hur man kan anpassa s.k. vanliga uppgifter till klasstandem.

Finsk- och svensksprakiga uppgifter varvas med varandra. Uppgift-
ernas instruktioner och beskrivningar ar pa malspraket. Vissa
uppgifter forklaras inte ndrmare eftersom genomférandet tydligt
beskrivs i elevinstruktionerna.

3.1 Muntliga uppgifter - Suullisia tehtavia

Olemme jakaneet suulliset tehtdvat kolmen alaotsikon alle:
tutustumis- ja lammittelytehtivid, aihe-
kohtaisia keskustelutehtivia sekd ohjeis-
tettuja dialogeja ja ddntamisharjoituk-

. . ) . . ”Man lar sig mera
sia. Kurssin alussa on hyva tehda paljon :

for det ar mera

tutustumistehtdvia, jotta parit oppivat muntliga dvningar
tuntemaan toisensa ja samalla rohkaistu- och det behéver
vat kayttamaan kohdekieltd. Kun oppilas man i framtiden”

huomaa tulevansa ymmarretyksi kohdekie-
lelldadn, madaltuu hanen kynnyksensa puhua
enemman. Samalla hdn huomaa tandem-



parillansakin olevan haasteita omassa oppimisessaan. Tama yleensa
sulattaa jdan parien valiltd, ja oppilaat uskaltavat kommunikoida
keskenadn vapaammin. Luvussa 3.1.1 esitellyt tutustumis- ja
lammittelytehtdavat ovat kaikki ryhmatehtdvid, mutta muiden
tehtavatyyppien alla esitelladn myos paritehtdvi, joita voi kayttaa
tutustumis- ja lammittelytehtavina.

Ensimmadiselld tandemtunnilla oppilaita on hyva
kannustaa puhumaan toista kotimaista kielta

eikd asettaa rimaa liian korkealle. Tehtiavien
”Alku oli hieman

hankala, koska

emme tunteneet
mutta sitten mistd puhuvat. Kun parit oppivat tuntemaan

alkoi sujua” toisensa, haastavammatkin tehtavat sujuvat
helpommin ja oppilaat ovat parempia autta-
maan ja tukemaan toisiaan kielenkaytossa. Kaikki

on alussa oltava helpohkoja ja hyvin ohjeis-
tettuja, jotta oppilaiden ei tarvitse miettig,

tandemtunnit on kuitenkin hyva aloittaa lammit-
telytehtavalla, joko tutustumistehtivalla tai aihekohtaisella keskuste-
lutehtavalld, jotta keskustelu pddsee vauhtiin ennen siirtymista
haastavampiin tehtdviin. Tunnin alkuun sijoitettavien aihekohtaisten
tehtdvien on hyva olla oppilaiden omiin kokemuksiin perustuvia,
jotta aiheesta on helppo lahted puhumaan. Kun aihetta on kisitelty
enemman ja oppilailla on laajempi sanavarasto, sitd voidaan kasitella
monipuolisemmin ja syvallisemmin.

Lammittelytehtavat voivat myds olla edellisen oppitunnin asioiden
kertaamista, jolloin aihetta voidaan Kkasitellda vaativammankin
sanaston kautta. Limmittelytehtdvina toimivat myos erilaiset pelit ja
testit, joita voi vaihtelun vuoksi tehdad ryhmissa. Talloin oppilaat
tutustuvat muihinkin ryhmalaisiin. Erilaiset keskustelutehtavit ja
vaitelauseet sopivat myos ryhmatydskentelyyn.

Dialogeja on mielekastd tehda tandemtunneilla, jolloin puhetilan-
teista tulee aitoja, kun saa puhua samanikaisen didinkielisen oppilaan
kanssa. Dialogia tehdessdan oppilas joutuu kuuntelemaan pariaan
tarkasti ja samalla reagoimaan kuulemaansa. Oppilaan kommunikoi-
dessa tilanteen vaatimalla tavalla hdan saa koko ajan tukea ja apua
pariltaan. Dialogitehtavissa aidinkielisella oppilaalla on tarkea rooli
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kielimallina. Tehtavatyyppeja on hyva vaihdella niin, etta dialogit
ovat vdlilla enemman ja valilla vidhemman ohjeistettuja riippuen siit3,
halutaanko korostaa tiettyja ilmauksia ja tiettya sanastoa vai
keskitytadnko vapaamuotoisempaan ilmaisuun.

Tandemtunneilla kannattaa ehdottomasti hyoddyntaa aidinkielen
puhujaa dantdamisharjoituksissa. On hyvd muistuttaa oppilaita
olemaan kielimallina toisilleen ja auttamaan pariaan dantdmisessa.
Parit voivat kuitenkin olla varovaisia korjaamaan toisiaan suullisissa
tehtavissa, ja siksi on hyva joskus keskittya nimenomaan dantamisen
harjoitteluun. Esimerkiksi ddneen lukeminen on tehokas dantamis-
harjoitus. Aidinkielinen toimii hyvina kielimallina ja kohdekielen
puhuja saa tukea dintdmisessddn. Aintidmistehtivissa on hyva vaih-
della aloittavaa osapuolta, silla kun kohdekielen oppija joutuu itse
ensin miettimdan aantamista eikd saa suoraa mallia pariltaan, jaavat
asiat ehkd paremmin mieleen.

3.1.1 Lara kdnna varandra- och uppvarmningsuppgifter -
Tutustumis- ja limmittelytehtdvia

Speeddejtning

Speeddejtning ar ett bra satt att inleda tandemkursen pa. Idén foddes
da eleverna fragade efter en mojlighet att fa prata och bekanta sig
med alla elever fran den andra sprakgruppen, och denna uppgiftstyp
blev sedan sd omtyckt och populdr att vi har valt att ha den allra
forsta tandemlektionen under alla tandemkurser som en speed-
dejtningslektion. Eleverna samlas i ett storre utrymme (ofta i
gymnastiksalen), bildar slumpmassiga par och sedan satter paren sig
i en stor cirkel, sd att t.ex. de finskprakiga eleverna satter sig i den
yttre cirkeln. Varje par far en lapp med stodfragor bade pa finska och
pa svenska som de kan ha som diskussionsunderlag. Paren far 3
minuter tid pa sig att speeddejta innan det ar dags for antingen den
inre eller den yttre cirkeln att flytta ett steg framat. Sa flyter sedan
lektionen pa med byte var tredje minut. Vi har vaxlat mellan spraken
t.ex. sa att de fem forsta speeddejterna gatt pa finska, de fem féljande
pa svenska, sedan igen pa finska osv.



Speeddejtning moijlig-
gor att alla far prata
med alla och eleverna
far atminstone till en
viss grad ldara kdnna
alla dem som hor till
sprak-
gruppen. D3 kan det
kdnnas betydligt lat-
tare att nasta lektion

den andra

gd in i tandemklass-
rummet och traffa den
egna tandempartnern,
eftersom det dr nagon
man redan pratat med.
Under speeddejtningen
far lararna dessutom
mojlighet att observera
eleverna och se hur
deras interaktion sins-

emellan loper, vilket kan ge tips
om fungerande tandempar

for sjalva tandemkursen.

4

Exempel pa stodfragor i speeddejtning

Vem ar du?

Var och hur bor du?

Hurdan &r din familj?

Har du husdjur?

Vad gor du pa fritiden?

Har du nagon favoritmat och -dryck?

Vad ar ditt dromyrke?

Vad skulle du géra om du vann pa lotto?
Vad ar ditt favorit tv-program?

Vad gor dig glad/arg?

Beskriv dig med 3 ord?

Vilken film sag du senast? Vilken pjas sag du
senast? Vilken bok laste du senast?
Vilken typ av musik tycker du om?

Om du skulle fa vara nagon annan en dag,
vem skulle du vara?

Vad tycker du om svenska? Anvander du
svenska utanfor skolan?
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Tutustumispeli

Erilaiset pelit toimivat hyvin lammittelytehtdavina. Kun niita pelataan
pienemmissda ryhmissa, oppilaat saavat mahdollisuuden tutustua
muihinkin oppilaisiin kuin vain omaan tandempariinsa, mika on ollut
oppilaiden toive kurssipalautteissa. Oppikirjoista loytyy erilaisia
peleja ja ne soveltuvat usein hyvin myods tandemtunneilla pelat-
taviksi.

Alla oma versiomme tutustumispelista:

Valitkaa itsellenne pelimerkit, jotka asetatte lahtoruutuun. Arpokaa
nopalla, kumpi saa aloittaa pelin, suurempi silmaluku voittaa. Heittakaa
vuorotellen noppaa ja siirtykdd pelilaudalla eteenpéin. Vastatkaa
mahdollisimman tarkasti ja monipuolisesti ja perustelkaa mielipiteenne.
Yhden sanan vastauksia ei hyvaksyta. Voittaja on se, joka saapuu

ensimmaisena
salaisuuden.

Kerro
huoneestasi

Minkilaisia
kirjoja luet?

Perheeni

Paras
ystavani

Mita tekisit,

jos voittaisit

5 miljoonaa
lotossa?

Kerro pdivan
sddstd

Mité katsot

televisiosta? L
Asia, jonka

haluaisin
tehda
Mita
pelkaat?
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maaliin.

Palkintona voittaja

Mika on
lempiruockasi?

Lapsuus-
Asia, jota muisto

kadun

Jos olisit
eldin, mika
eldin
olisit?

Kun olit
lapsi, mistd
ammatista
haaveilit?

Kerro viime

lomastasi
Paras

joululahja

MAALI!

Voi ei, mene
kaksi askelta
taaksepdin

Onnea
voittajalle,
saat kertoa
salaisuuden

Saa

kertoa

Millainen
on hyva
ystava?

Vaatteet,
joissa
viihdyn

Mita
vihaat?

Kerro
harrastuksestasi

Missd Suomen
kaupungissa
haluaisit asua?

Silloin olin
rohkea...

parilleen

Mitkéd ovat
huonot
puolesi?

Minne
haluaisit
matkustaa?

Unelmieni
mies/
nainen

Asia, jonka
olen
kadottanut

Mita teet

mieluiten

kylmé&na
talvi-iltana?

Paras
kouluaine

Parhaat
puoleni




Presentation av den egna tandempartnern

For gruppdynamiken ar det bra att eleverna lar kdnna ocksa andra
elever dn den egna tandempartnern. Den svensksprdkiga eleven
intervjuar sin tandempartner med hjdlp av mindmapen och gor
anteckningar och presenterar sedan tandempartnern for hela
gruppen. Pa tandemlektionen i finska gors uppgiften pa finska och da
ar det den finsksprdkiga som intervjuar och presenterar. I denna
uppgift ar det alltsd modersmalsanvindaren som presenterar,
eftersom det alltid ar lite spdnnande att tala det andra inhemska
spraket infor en publik som delvis bestar av modersmalsanvandare,
speciellti borjan av kursen.

Teman som eleverna diskuterar i denna typ av uppgift far garna vara
ganska allmdnna, for eleverna vill oftast inte avsléja sa personliga
saker om sig sjidlva i borjan av kursen. Sadana har uppgifter
forutsatter att tandemldrarna har planerat lektionerna tillsammans.

Den svensksprakiga eleven intervjuar sin tandempartner med hjalp av
tipsen nedan och gor anteckningar pa svenska och presenterar sedan
tandempartnern for hela gruppen. Du behdver inte aterge alla detaljer
utan referera de viktigaste sakerna. Den finsksprakiga far gora samma sak
pa morgondagens tandemlektion i finska.

Namn Hem Familj

Frit'd/ Min partner

Intressen

Framtids- Favoritratt
planer

Favoritamnen
i skolan
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Tutustumista ryhmissa

Tassa tehtavassa oppilaat joutuvat keskustelemaan toistensa kanssa
sitd enemman mita useampi henkil6 ryhmaéssa on, silla silloin kyseis-
ten asioiden selvittely on paljon haastavampaa. Suositeltava ryhma-
koko on 6-8 henkil6a.

Tutustukaa toisiinne keskustelemalla ja ottamalla selvad seuraavista
asioista:

Kuka teista on
pisin/lyhyin?

Kuka teistd on
vanhin/nuorin?

Kenelld on
suurin/pienin jalka?

Kenella on eniten
sisaruksia®?

Kuka teistd meni eilen
viimeisena
nukkumaan?

Kuka asuu lahimpéana
koulua/kauimpana
koulusta?

Kuka teista on

ensimmaisena aakkosissa,
kun huomioidaan:
etunimi, sukunimi,
lempikirjailijan nimi,
lempielokuvan nimi,
lempiartistin nimi?

Kenelld on elamansa
aikana ollut suurin
maara kotieldimia?

Kuka teista on
kdaynyt useimmassa
maassa?
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Mista kahdesta
kouluaineesta olette
eniten/vahiten
kiinnostuneita?

Mita teette mieluiten
vapaa-ajallanne?



3.1.2 Temabaserade diskussionsuppgifter -
Aihekohtaisia keskustelutehtivia

Koulusta keskusteleminen

Seuraavassa tehtdvdssd oppilaat keskustelevat kouluistaan seka
kertovat omista kokemuksistaan ja mielipiteistadn. Tehtdva toimii
sekd tutustumistehtdvanad ettd sanastotehtdvana. Kyseista aihetta
kasitelladn melko laajasti, mika asettaa oppilaille enemmaén haasteita
oman sanavaraston suhteen. Koska koulumaailma ei yleensa kuulu
vaikeimpiin aiheisiin, voi tehtdvan suorittaa tandemtunnilla, vaikkei
kyseista aihetta ole kasitelty aikaisemmin kurssin aikana. Tehtavassa
my0s suomenkielinen oppilas saa mahdollisuuden oppia aihe-
kohtaisia sanoja ruotsiksi.

Keskustelkaa yhdessd kouluistanne. Kadykdad ensin yhdessa lapi
muistilapuissa olevat sanat niin, ettd ruotsinkielinen oppilas lukee ne
daneen ja suomenkielinen oppilas varmistaa, ettd pari ymmartada ne
kaikki. Ruotsin kielen harjoittamisen vuoksi kadantakaa sanat myds
ruotsiksi. Keskustelkaa sen jdlkeen kysymyksistd niin, ettd esitatte
kysymykset toisillenne vuorotellen ja vastaatte niihin mahdollisimman
kattavasti ja omia mielipiteitdnne perustellen. Suomenkielinen oppilas
aloittaa vastaamisen. Yrittdkdda myos kdyttda muistilapuissa esiintyvia
sanoja keskustellessanne kouluistanne.

by L 4

— kurssitarjotin —reputtaa

— uusintakoe — ylioppilastutkinto
— ryhméanohjaaja — hyvaksytty arvosana

— hyppytunti — uusintakuulustelu
— opinto-ohjaaja — luokattomuus

— pakollinen — syventaa tietoja

‘ —valinnainen ‘
— opetus
— poissaolo

— soveltaa sdaantoja
— hajauttaa

97



98

Ul WN B

10.
11.
12.

. Miksi valitsit lukion ja juuri tdman koulun?

. Mitka aineet ovat lempiaineitasi? Mista aineista et pida? Miksi?
. Minka aineen haluaisit saada lukion oppiaineeksi? Miksi?

. Mita teet hyppytunneilla?

. Minkalainen on koulumatkasi ja miten kuljet sen?

. Kuinka paljon aikaa kuluu kotitehtdvien tekoon? Teetké aina

kotitehtavasi?

. Millainen koulusi on? (oppilasmaara, opettajat, opetustilat,

kouluruoka)

. Miten lukio eroaa peruskoulusta?
. Onko koulussanne tutortoimintaa? Mita tutorit tekevat?

Mita muuta toimintaa koulussanne on?

Miten koulussanne vietetdan juhlapaivia?
Miten muuttaisit suomalaista koulua, jos voisit?
Miten koulumme eroavat toisistaan?



En trevlig resa

Mindmap ar en fungerande uppgiftstyp som man kan behandla vilket
tema som helst med. Mindmap-uppgifter lampar sig utmarkt foér
klasstandem eftersom eleverna da kan ta stod av tipsen och vet vad
de kan tala om. Modersmalsanvidndaren fungerar ocksa som ett ut-
markt stdd och kan hjalpa sin tandempartner vidare om denna har
svarigheter eller om det hakar upp sig. I den har uppgiften far
eleverna fritt beratta om ndgon trevlig resa som de har gjort. Da
modersmalsanvandaren borjar ar det lattare for andraspraks-
anvandaren att fortsatta enligt modellen.

Beratta for varandra med hjalp av mindmapen om nagon trevlig resa ni
gjort. Den svensksprakiga kan borja sa att den finsksprakiga forst far
lyssna och sedan kan ta modell av sin tandempartner. Ni far gdrna
stalla varandra foljdfragor for att fa veta mera. Kom ihag att motivera
era asikter och ta stod av varandra!

o Hurldnge?

Skulle du

rekommendera?

En trevlig resa

Vad sdg du?
S0ssa Reser du dit pa
nytt?
Hurdan/
Vad var bast? Hurdant/
Hurdana var... Nackdelar?

Lokala

Vad gjorde du? \ manniskor?
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Kuinka ympdristotietoinen olet?

Erilaiset pelit ja testit motivoivat yleensa oppilaita ja tuovat mukavaa
vaihtelua opiskeluun. My6s ongelmanratkaisutehtavat sopivat hyvin
tandemtehtaviksi, silld ne synnyttavat usein paljon keskustelua ja vai-
keitakin aiheita voi kasitelld, silla tehtdvassa voi hyodyntdd molem-
pien tietoa yhdistettyna didinkielisen osapuolen sanavarastoon.

Tehkda alla oleva testi, joka kertoo kuinka ympéristotietoisia olette.
Ruotsinkielinen oppilas lukee lauseet daneen, jonka jalkeen molemmat
kertovat miten itse toimivat ja merkitsevdt omat pisteensa muistiin.
Laskekaa lopuksi pisteenne ja tarkistakaa, mita pisteet teista kertovat.
Lukekaa daneen toisillenne testituloksenne ja keskustelkaa sen jdlkeen
testin alla olevista kysymyksista. Suorittakaa lopuksi ongelmanratkaisu-
tehtdva jatteiden lajittelusta.

Huom! Suomenkielinen oppilas varmistaa, ettda pari ymmartaa kaikki
tehtdvassa esiintyvat sanat.

a) Olen myynyt tai antanut pois vanhoja tavaroitani (1p) ja vaatteitani
(1p).

b) Kaytdn vaatteita ja tavaroita kauan, silld en seuraa muodin oikkuja
(1p). Tutkin, voiko rikkinaisid tavaroita ja vaatteita korjata, ennen
kuin heitan ne pois (1p).

c) Meidan perheessamme lajittelemme ruoantdhteet (1p), paperit ja
pahvit (1p), lasitavarat (1p), metallijatteet (1p), muovijatteet (1p),
ja maalit (1p).

d) En kaytd kertakayttOastioita (1p). Kayn harvoin ravintoloissa, joissa
syodaan kertakaytto- tai styroksiastioista (1p).

e) Otan oman kassin mukaan, kun kayn kaupassa (1p). Kaupan
muovikassit kdytdan moneen kertaan uudelleen (1p).

f) En heitd pulloja (1p), tolkkeja (1p), tupakantumppeja (1p) tai
makeispapereita (1p) luontoon.

Paljonko pisteita saitte? Maksimipistemaara on 23.

23-19 Olet ymmartanyt vastuusi luonnonsuojelusta, onneksi olkoon!

18-12 Sinun kannattaa miettid, miten voisit tehostaa

ymparisténsuojelutoimiasi.

11-0 Sina kuulut niihin, jotka eivat valitd muusta kuin omasta

mukavuudestaan. Ryhdistaydy!
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Keskustelukysymyksia:

e YIlattiko testitulos sinut? Miksi? / Miksi ei?
e Miten huomioit ymparistoa jokapaivaisessa
elamassasi? Onko ymparistosta huolehtiminen

sinusta tarkeaa? Perustele.
e Miten voisit parantaa ymparistotietoisuuttasi?

Katsokaa alla olevia kuvia. Miettikaa yhdessa, mita jatteita naette
kuvassa ja mihin kerdysastiaan ne kuuluvat?

LASI | PAHVI 1

101



Intervju om tandempartnerns natanvandning

[ klasstandem ar uppgifterna och deras beskrivningar oftast pa
malspraket, men ibland kan man ocksa ha uppgiften pa skolspraket.
Uppgifterna blir dd mera utmanande fér bada tandempartnerna efter-
som andraspraksanvindaren inte far hjalp av givna ord pa mal-
spraket och modersmalsanviandaren maste forst bearbeta tipsen for
att forstd dem och kunna hjalpa sin tandempartner. Detta medfor ofta
diskussion da tandempartnerna maste hjilpa och stédja varandra och
forklara ord och uttryck de inte forstar.

Intervjua muntligt pa svenska din tandempartner om natanvandning.
Den finsksprakiga kan borja intervjua genom att bilda fragor av satserna
nedan. Hjalp varandra att bilda fragor och forsta svara ord. Byt sedan
roller, sa att ni far bada svara pa fragorna.

Ota selvaa:

e Onko hanelld oma tietokone, Ipad tai muu vastaava

e Onko hanella tapana surffailla netissa

e Milla sivuilla han kady netissa

e Mitda muuta han tekee tietokoneella

e Mihin keskusteluryhmiin han kuuluu (esimerkiksi Facebook)
e Kuinka monta tuntia paivassa/viikossa han istuu koneen daressa
e Onko se hdnesta paljon

e Mika hanesta on liikaa ja missd menee raja

e Voiko hdanen mielestdan netissa olevaan tietoon luottaa

e Mita haittapuolia netin kaytolla voi olla

e Onko hanelld huonoja kokemuksia

e Tunteeko han jonkun nettiriippuvaisen

e Miten tdllaisesta ongelmasta karsivaa voi auttaa
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Kulttuuritietimysta

Seuraava peli aktivoi yhtd paljon sekd suomen- ettd ruotsinkielista
oppilasta ja peli on ollut juuri sen takia todella suosittu oppilaiden
keskuudessa. Pelin voi toteuttaa kisana niin, ettd jokaisella parilla on

15-20 minuuttia aikaa suorittaa tehtava,

jonka jalkeen pisteet

lasketaan ja voittajapari julistetaan tandemryhman kulttuurineroiksi.
Tama tehtava synnyttdd usein paljon keskustelua parien miettiessa
vastauksia yhdessa, ja opettaja voi halutessaan kannustaa oppilaita
keskustelemaan aiheista viela syvallisemmin.

Ruotsinkielinen oppilas vastaa suomeksi asetettuihin kysymyksiin suomeksi ja

suomenkielinen oppilas vastaa ruotsinkielisiin kysymyksiin ruotsiksi.

Saatte kaksi

pistetta/kysymys jos itse pystytte vastaamaan oikein ja yhden pisteen, jos pari joutuu
auttamaan. Jos ette kumpikaan tiedd vastausta saatte nolla pistetta kyseisesta

ruudusta. Joissakin ruuduissa on kysymys sekd ruotsiksi ettd suomeksi,

naista

ruuduista voitte siis saada maksimissaan 4 pistettd jos molemmat osaavat vastata
omaan kysymykseensa oikein. Selvittakaa kaikki ruudut ja laskekaa pisteenne.

Luettele
kuukaudet!

Lds upp
manaderna
pa svenskal

3 suomalaista
kirjailijaa

3 svenska/
finlandssvenska
forfattare

15 ammattia
15yrken

Nimed ilman-
suunnat (8 kpl).
Vad heter
viaderstrecken pa
svenska (8st)?

5 suomalaista
bandia
5 svenska/

finlandssvenska
band

lukukausi, jakso,
opiskella, hylatty

6 puulajia Vaind Linnan 5 Kalevalan Milloin vietetdan |5 suomalaista
6 tradarter mestariteos hahmoa Kalevalan p&ivaa? julkkista
Nar firas svenska |5 svenska/
dagen? finlandssvenska
2 kandisar
5 suomalaista 6 kalalajia kddnna suomeksi:|5 figurer fran 5 talvi-
euroviisu- 6 fiskarter nyar, pask, muminvarilden urheilulajia
edustajaa trettondagen, 5 sommar-
5 svenska % f{(i}\ férsta maj, sporter
eurovisions- . midsommar, S
deltagare l fastlagstisdag e
dversatt till 5 suomenkielistd |5 lintua 5 suomenkielistd |Vem har
svenska: lehted 5 faglar = poliitikkoa skrivit boken
pakollinen, 5 svensksprakiga - |2 finlandssvenska Drak_arna Gver
maantieto, tidningar ~|politiker Helsingfors?

Pisteemme:
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Diskussion om arbetsliv och yrken

Diskussionsuppgifter kan ocksa ges i powerpointformat och da ska
paren diskutera fragorna pa en dia sa lange tills den byts ut mot en
ny. Denna uppgiftstyp lampar sig val i borjan av en lektion eftersom
alla elever utfor uppgiften samtidigt. I modellen finns endast tva
powerpointsidor men uppgiften kan bestad av betydligt fler sidor och
lararen kan anpassa tiden som anvinds for diskussion enligt hur
mycket eleverna har att siga om fragorna pa varje dia.

Diskutera foljande fragor sa lange tills de byts ut mot nya. Om det
uppstar tysta stunder ska ni sjalva ansvara for att fora diskussionen
vidare genom att t.ex. stalla foljdfragor till varandra.

l Mina egna erfarenheter av arbetslivet...

negativa erfarenheter har du av dessa? Beritta nirmare

I 1. Hurdana sommarjobb har du haft? Hurdana positiva och
om dina sommarjobb.

. 2. Arbetar du vid sidan av skolan? Skulle du vilja gora det?
Beritta mera.

3. Vad ska du géra nista sommar? Har du redan sékt
sommarjobb, hurdant jobb? Om du inte dnnu sdkt, vad
har du for planer? Berdtta mera. L

4. Hurdant skulle ditt dromjobb vara? ' YI‘ken

1. Vad jobbar dina férdldrar med? Vad vet du om deras
yrken? Beritta mera.

2. Vilka yrken har du positiva/negativa bilder av? Diskutera
. olika yrkens for- och nackdelar.

3. Hurdant yrke ér du intresserad av i framtiden? Varfor dr
du intresserad av detta yrke? Beratta mera.

4. Vad miste man studera for detta yrke? Vad ska du gora
efter gymnasiet?
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Kirjallisuustehtiava

A. Naette kirjan aukeamalla tunnettujen suomalaisten kulttuuri-
henkildiden nimia. Kaykada yhdessa ldapi nimet ja miettikda, mista tama
henkild on tunnettu ja mainitkaa hdanen tunnetuimpia teoksiaan.

Vaino Linna Alvar Aalto
Elias Lonnrot Akseli Gallen-Kallela
Jean Sibelius Mikael Agricola
Tove Jansson J.L. Runeberg
Mika Waltari Aki Kaurismaki
Fredrik Pacius Vesa-Matti Loiri
Aleksis Kivi Sofi Oksanen

B. Mitd muita suomalaisia kirjailijoita, sdveltdjia, kuvataiteilijoita,
elokuvaohjaajia, nayttelijoitd ja muusikoita tunnette? Pyrkikada
|6ytamaan ainakin kolme esimerkkia jokaisesta alasta. Mitka kulttuurialat
kiinnostavat teitd eniten? Kuinka usein kdytte elokuvissa/teatterissa/
konserteissa? Kertokaa toisillenne jostain kokemuksestanne.

C. Valitkaa alla olevista pareista jompikumpi sana ja perustelkaa
valintaanne:

® &

kirja = elokuva
televisio - teatteri
musiikki = kuvataide
heavy - pop

lehdet

kaunokirjallisuus
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3.1.3 Styrda dialoger och uttalsuppgifter -
Ohjeistettuja dialogeja ja ddntdmisharjoituksia

Dialogi Autokoulussa on ohjeistettu dialogi, eli oppilaat saavat melko
valmiita lauseita, joita kayttaa dialogissaan. Opettajan on kuitenkin
hyva painottaa, ettd parit yrittdvat tehda dialogista mahdollisimman
luontevan ja ettda he kuuntelevat toisiaan tarkasti niin, ettd puheen-
vuoroista tulee luontevia. Tassa dialogissa ruotsinkielinen oppilas voi
joutua selittdmaan joidenkin ruotsinkielisten sanojen merkityksen
parilleen, jotta tima keksii oikeat suomenkieliset sanat ja ilmaukset.

Autokoulussa

Toinen teistd on autokoulun opettaja (A) ja toinen ajo-oppilas (B).
Ajotunti on juuri alkamassa ja istutte autossa koulun pihalla. Pyrkikaa
tekemdan dialogista mahdollisimman luonteva noudattaen annettuja
ohjeita. Suomenkielinen oppilas, autathan pariasi ilmaisemaan itsedan
mahdollisimman luontevasti seka [6ytdmaan oikeat sanat ja ilmaukset.
Ruotsinkielinen oppilas voi kirjoittaa itselleen muistiin sanoja ja
sanontoja.

Borja med att be Sag att du kdnner

A eleven spanna fast B dig osaker i
sakerhetsbaltet trafiken eftersom
och starta bilen. du bara kort bil 2

Berdtta vart det ar ganger tidigare.
ni ska kora.

Uppmuntra Fradga om du ska
eleven och sag att svanga till hoger
det bara géller att eller vanster vid
vara koncentrerad den forsta

och kora enligt korsningen.
anvisningar.
Svara. Fraga vad det
Uppmana eleven runda
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att satta pa
blinkers i god tid
fore korsningen.

trafikmarket
med streck tvars
over betyder.



Svara att det
betyder att man
inte far parkera

dar. Be eleven vara
uppmarksam vid
foljande
skyddsvag.

Svara jakande
och be eleven
bromsa in.

Svara att
i centrum far man
kora 30 km/h men
utanfor centrum far
man kora hardare,
50 km/h.

Svara. Sag att
lektionen borjar
narma sig sitt slut
och att ni ska borja
kora tillbaka mot
skolan.

Svara. Be sedan
eleven stanga av
bilen och kom
overens om en ny
tid for nasta
korlektion.

Fraga om du
maste stanna vid
skyddsvagen
eftersom det star
en fotgangare och
en cyklist dar och
vantar.

Fraga vilken
hastighet du far
kora nar du kor

i centrum.

Fraga nar du
ska fa prova pa
att kora pa
landsvagen
eller i morker.

Frdga om du
annu kan trana
pa att backa in
pa skolgarden.

Tacka for dagens
lektion och
avsluta pa

l[ampligt satt.



Tyohaastattelu

Dialogit, joissa oppilaat joutuvat reagoimaan kuulemaansa ja itse
viemadn keskustelua eteenpdin, ovat erittdin tehokkaita. Taman-
tyyppiset dialogit ovat autenttisia, silla ne ovat verrattavissa aitoihin
kommunikointitilanteisiin. Ohjeet ja apukysymykset voi antaa
suomeksi, jotta suomenkielinen oppilas saa keskittyd auttamaan
pariaan. eikd aikaa mene siihen, ettd hdn joutuu kaiantamaan
kysymykset ensin ruotsista suomeksi.

Suomenkielinen oppilas on tydnantaja ja ruotsinkielinen oppilas
tyonhakija. Haettava tyOpaikka on kassatyontekija yrityksessa Minimani.
Pyrkikda tekemadn dialogista mahdollisimman luonteva ja suomen-
kielinen oppilas korjaa ja auttaa pariaan l0ytdmaan tilanteeseen sopivat
ilmaukset. Suomenkielinen opiskelija, ala tyydy liian lyhyisiin ja mitaan-
sanomattomiin vastauksiin, vaan esitd tarkentavia kysymyksia jos et ole
tyytyvdinen parisi vastaukseen.

Tyonhakija

— koputtaa oveen, tervehtii kohteliaasti, esittelee itsensa ja asiansa
Tyonantaja

— toivottaa tervetulleeksi, esittelee lyhyesti itsensa ja yrityksen

Taman jalkeen tyonantaja esittda alla olevat kysymykset tyonhakijalle,
joka pyrkii vastaamaan niihin mahdollisimman kattavasti.

= Miksi haluat tydskennelld yrityksessamme?

= Kuvaile itsedsi ihmisend, mita hyvia ja huonoja puolia sinussa on?
- Kerro aikaisemmista tyokokemuksistasi.

- Miten tyoskentelet paineen alla?

- Missa ndet itsesi viiden vuoden kuluttua?

- Miksi meidan pitaisi palkata juuri sinut?

Taman jdlkeen tyonhakija esittdda muutaman asiallisen kysymyksen
tydajoista, palkasta, mahdollisista muista eduista ja tydsopimuksesta. Voit
my0s keksia lisad omia kysymyksia.

Tyonantaja

- kiittaa haastattelusta

- kertoo milloin paatos tehdaan ja miten siitd ilmoitetaan

Tyonhakija

- lopettaa keskustelun asianmukaisella tavalla
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Utmanande uttal

Uttalsdvningar ar utmarkta tandemuppgifter eftersom andraspraks-
anvandaren hela tiden far hjilp, stod och modell av modersmals-
anvandaren. Sarskilt svenskans uttal kan vara svart for finsksprakiga.
Lararen kan styra eleverna att hitta monster i det svenska uttalet och
att bearbeta sitt eget uttal sa att man sjalv ldgger marke till felen man
gor.

Hogldsning ar i sig sjalv en bra uttalsuppgift. Det ar viktigt att bada
laser hogt och dd fungerar den svensksprakiga som sprdakmodell.
Lararen kan i texter stryka under ord som ar svara att uttala sa att
paren tillsammans kan trdana pa dem. Lararen kan ocksd uppmana
modersmalsanvandaren att hjilpa sin tandempartner och vaga
korrigera uttalet.

Las hogt foljande meningar pa svenska. Den finsksprakiga borjar varefter
den svensksprakiga sager samma sak pa nytt. Den finsksprakiga eleven
markerar de stdllen som uttalades pa olika sdtt och ldser sedan
meningen pa nytt. Fundera tillsammans pa vad meningarna betyder pa
finska.

® ¢

Karleken ar blind.

Vasa skargard ar unik.

Jag skamdes for hans skagg.

Kan du gora mig en tjanst?

Du kan gdrna kaka med mig.

Han ar bra pa att arrangera kalas.

Jag tanker bli ingenjor.

Kéttbullarna smakade ackligt.

. Sjoresan var harlig i det skona vadret.
10. Koéper du ofta godis i kiosken?

©®ONOU AWM
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Lek med ord

Uttala foljande ord pa svenska. Den finsksprakiga uttalar orden forst och
efter det upprepar den svensksprakiga orden och ger samtidigt modell.
Sedan far den finsksprakiga annu en gang 6va pa uttalet enligt tandem-

partnerns modell.

Diskutera uttalet: Tycker du att det finns nagot monster som foljs?
Hurdant? Fundera sedan pa ordens betydelse pa finska. Hitta turvis pa

en mening dar ni kan anvanda orden.

(Till exempel: glas — glass = lasi — jadtelo, Pa sommaren ater jag mycket

glass. — Hall mjolken i glaset.)

®

fet — fett
doérr — dor
verk — vark

vagg — vag

®
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gran
star
I6n

vet

grann
stor
[6nn

vett

&

nu — ny
visa — vissa
bar — barr

tiga — tigga
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Reagera pa lampligt satt

Pa vilket satt skulle du reagera i foljande situationer? Hitta pa lampliga
svar/reaktioner pa pastdendena som din tandempartner laser hogt (till
exempel: ”0j, vad trakigt/Grattis...). Den svensksprakiga laser forst
pastaendena A och den finsksprakiga reagerar pa dem. Byt sedan roller i
del B. Anvand fantasi och hjalp varandra att hitta pa flera olika satt man
kunde reagera pa.

Jag far korkort i morgon.

Jag tror att nagon har fatt
reda pa mitt losenord till
datorn.

Jag tycker att det ar dumt att
roka.

Jag vet inte hur jag klarar av
provet i morgon.

Jag horde att Ulla ar gravid.
Mamma later mig inte resa

Antligen fick jag berémligt i
matteprovet!

Jag kan inte komma till
skolan idag for jag har feber.

Vi ska resa till Thailand pa
jullovet.

Jag vet att du ljog for mig.

Oj, det ar spagetti idag!
Mums!

Du trampade pa min fot.

utomlands ensam. - Jag &r sé nervds infor
Min kusin vann 10 000 euro arbetsintervjun.
pa lotto.

3.2  Ord och strukturer - Sanasto ja rakenteet

Klasstandem utvecklar hela tiden elevernas ordférrdd da de kom-
municerar med varandra. Man kan ocksd trdna ordforradet mera
aktivt, och i orduppgifter far bada parterna i ett tandempar jobba
med nya ord och uttryck pa sina respektive malsprak. Det dr bara
elevernas eget intresse for sprakinlarning som satter granser, klass-
tandem ger dem mojlighet att utveckla sitt ordférrad pa ett unikt satt.
Under en klasstandemkurs ges eleverna mojlighet att lara sig mer
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amnesspecifik terminologi som hor till kurstemana, men ocksa
allmannyttiga fraser, ord och uttryck.

Man kan ocksa trdna pa strukturer under klasstandemlektionerna.
Uppgifterna som anvands skiljer sig inte sa mycket fran vanliga
grammatikuppgifter, men de maste vara sddana att modersmals-
anviandaren kan hjdlpa sin tandempartner och agera som sprak-
modell utan att kdnna till grammatikregler. D3 eleverna utfér upp-
gifter dar spraken kontrasteras diskuterar de ofta en hel del och lar
sig dven om det egna modersmalet. Uppgifterna bor ocksa vara kom-
munikativa eftersom detta motiverar eleverna att anvanda spraket
och kan leda till insikter bade om malsprakets och det egna moders-
malets strukturer. Instruktionerna bor vara sddana att uppgiften
aktiverar bada parterna i tandemparet.

Sanastokisa ryhmissa

Tata sanastotehtavaa voi kayttda esimerkiksi tunnin alussa lammit-
telytehtdavana. Kyseessa on yleinen sanastotehtava, eli siina ei harjoi-
tella minkdan tietyn aihepiirin sanastoa. Tehtdva aktivoi kaikkia
oppilaita ja toimii erinomaisesti kaksikielisena tehtavana, jossa tarvi-
taan molempien kieliryhmien tietimysta. Tehtava on hyva suorittaa
4-6 hengen ryhmissi, jolloin kaikki ovat aktiivisia ja kaikkien panosta
tarvitaan. Tehtdva on myds mielekkdampaa suorittaa ryhmissa kuin
pareittain, silla silloin oppilaat saavat enemman tukea toisiltaan ja
ryhmissa kisaaminen on aina mukavampaa.

Teilld on 15 minuuttia aikaa muodostaa niin monta suomen- ja
ruotsinkielista sanaa kuin mahdollista alla olevista kirjaimista. Kaikkia
kirjaimia ei siis tarvitse kdyttaa jokaisessa uudessa sanassa. Aina kun
olette muodostaneet yhden sanan, kaikki ryhmaldiset kirjaavat sen
paperille, ruotsinkieliset sanat omaan sarakkeeseensa ja suomenkieliset
omaansa. Jotta ryhma saa sanasta pisteen, on teidan myds osattava
kaantaa sana toiselle kielelle, eli molemmissa sarakkeissa on oltava sana.
15 minuutin jalkeen laskette pisteenne.

KOIRANULKOILUTTAIJA
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Vi lar oss miljoord

Man kan trdna pa nya ord med hjdlp av dversattningsmeningar.
Denna uppgiftstyp ar krdvande men vacker mycket diskussion da
tandempartnerna maste hjadlpa och stddja varandra. I dylika uppgifter
maste dven modersmalsanvandaren aktivt arbeta med sitt ordforrad
pa malspraket for att forstd meningarna som ska Oversdttas samt
forsoka hitta grundformen till de understrukna orden. Fore uppgiften
ar det bra om andraspraksanvandaren har bekantat sig med temat
antingen pa foregdende lektion eller hemma. I denna uppgift uttryck-
er eleverna inte egna asikter utan koncentrerar sig pa dversattning
eftersom malet med uppgiften ar att starka en viss terminologi.

Texter fungerar ocksa som utmarkta underlag for orduppgifter. Man
kan fardigt strecka under ord i texten som man vill att eleverna ska
jobba med bade vad giller uttal och ordférrdd. Da jobbar man med
orden i deras riktiga kontext i stallet for 16sryckta meningar.

Oversiatt muntligt foljande diskussion till svenska. Den finsksprakiga
eleven ar A och den svensksprakiga B. Hjalp varandra vid svara ord.
Samla de understrukna orden i deras grundform i haftet och oversatt
orden till svenska. Den svensksprakiga eleven ska forst aterge de
understrukna ordens grundform pa finska och den finsksprakiga eleven
forsoker sedan komma pa den svenska motsvarigheten. Hjalp och
korrigera varandra!

2) Kylla. Tanne
laitan esimerkiksi
biojatteet.

1) Lajitteletko kaikki
jatteesi?
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3) Voit myos
kierrattaa
vanhaa lasia ja
sanomalehtia.

5) On monia
tavaroita, joita

voi kayttaa
uudelleen.

7) Monet jattavat
ympdristolle
vaarallisia myrkkyija ja
ongelmajatteita
luontoon.

4) Totta. Kotini
lahelld on
kierratyskeskus.

6) Pitaa paikkansa.
Kaikkea

tarpeetonta ei

kannata vieda

kaatopaikalle.

8) Se on kamalaa! Miksi
kaikki eivat halua
suojella luontoa.




Sanojen selitysti ja synonyymeja

Alias ja muut sananselitystehtdavit ovat oivia tandemtehtavia, silla
silloin oppilaiden on keskityttava sekd selittamaan ettd kuuntele-
maan. Sananselitykset synnyttivat paljon keskustelua oppilaiden
joutuessa auttamaan toisiaan sanojen selittimisessa ja oppilaat
innostuvat yleensa huomaamattaan selittdimaan sanoja eivatka aina
tiedosta, kuinka paljon puhuvat kohdekielta. Samalla oppilaat harjoit-
televat kdyttdimaan erilaisia kommunikaatiostrategioita (ks. 2.3.4).
Aliastyyppisia peleja voi mielelladn kehittda edelleen esimerkiksi alla
olevan tehtdvan mukaisesti.

Tama tehtdava on kaksiosainen. Ensin ruotsinkielinen oppilas selittda
sanat 1-20 suomeksi ja suomenkielinen yrittdaa arvata, mika sana on
kyseessda nakematta selitettdvida sanoja. Sen jidlkeen kaytte yhdessa lapi
oikeassa sarakkeessa olevat sanat ja suomenkielinen oppilas selittaa
ruotsinkieliselle oppilaalle sanojen merkityksen keksimalla lauseen, jossa
sana esiintyy. Yhdistdkaa samalla sanat ja niiden synonyymit viereisessa
sarakkeessa.

1. holmo _____vahingollinen
2. halpa ______saamaton

3. helppo _____oivallinen

4. tukeva ____ kehno

5. huono ____vilpiton

6. dkdinen _____vilpillinen

7. kevyt ___ typera

8. liukas ___hirvittava

9. lahjakas _____niljakas

10. epadrehellinen ____vilpoinen
11. mainio ___ pOnakka

12. lihava __vikkela

13. viilea ___ jamerad

14. karsivallinen _ karttyisa

15. nopea ______maltillinen
16. kauhea ____tyhjanpaivdinen
17. turha ____eteva

18. laiska __ koykainen
19. rehellinen ____huokea

20. haitallinen _____vaivaton
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Ordsprak

Ordsprak tillfor sprakinlarningen en djupare innebérd dd man inte
jobbar enbart med ord utan dven med betydelsen hos uttryck som
levt i spraket genom tiderna. Ofta kdnner eleverna inte till ordsprak
pa malspraket och darfor behovs tandempartnerns hjalp for att for-
klara inneborden. Det uppstar alltsd diskussion samtidigt som man
jobbar med orden i ordspraken.

Manga djur namns i olika ordsprak. Vad heter djuren i rutan pa finska?
Ga tillsammans igenom djuren sa att ni hittar den finsksprakiga
motsvarigheten. Forsok turvis fylla i luckorna sa att ni valjer det djur som
passar in i sammanhanget och bo6j ordet vid behov. Ni kan tillsammans
fundera pa varfor ordet ska bojas. Fundera sedan pa vad ordspraken
betyder och Oversatt meningarna till finska sa att ni far den finska
motsvarigheten till ordspraken. Hjalp varandra!

® ¢

katt rav far svin

hund gris hare bjorn
1. Du ska inte kopa i sacken.
2. Lasse ar familjens svarta
3. Man ska inte vacka den som sover.
4. Man kan inte lara gamla sitta.
5. Du gar som kring het grot.
6. Hon ar listig som en
7. Jag arradd som en
8. Atinte som ett !
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Tiivistelma

Opettaja voi tiivistelmatehtdvissd ohjata sanaston oppimista
haluamallaan tavalla, eli valita tiivistettavaan tekstiin tiettyja sanoja
ja ilmauksia, joita haluaa oppilaiden tydstavan. Talla tavalla oppilaat
voivat tehokkaasti ty6skennelld sanojen parissa oman "apuopettajan”
auttaessa tiivistamisessa. Tiivistelmatehtavia voi suorittaa monella
eri tavalla riippuen siitd, mitd tehtdvalld halutaan harjoitella. Jos
tiivistelman laatimisessa harjoitellaan valtakunnallista suullista
koetta varten, on hyvi, jos oppilaat saavat omat kohdekieliset teks-
tinsa ja tydstdvat niitd ensin itsekseen. Opettajan on hyva painottaa,
ettei tiivistaminen tarkoita suoraa kdantamistd. Mikali harjoitellaan
padasiallisesti sanastoa, oppilaat voivat tydskennelld yhden tekstin
kanssa eri tavoin, esimerkiksi etsimadlla ja alleviivaamalla paakohtia
ja tekemalla sanastoja. Seuraavassa tehtdvassa syntyy varmasti myos
keskustelua, kun ruotsinkielinen oppilas joutuu selittamaan tiettyjen
alleviivattujen sanojen merkityksen parilleen ennen kuin tama pystyy
auttamaan sanan kddantamisessa suomeksi.

Lukekaa vuorotellen seuraavat faktat Suomesta. Lukija kdantaa jokaisen
lauseen alleviivatut sanat suomeksi, pari auttaa tarvittaessa. Kirjatkaa
kdaannokset itsellenne sanastoksi. Ruotsinkielinen oppilas tiivistaa lopuksi
suullisesti tekstin paasisallon suomeksi.

Fakta om Finland

e Finland ar en republik och medlem av EU.

e De officiella spraken ar finska och svenska, ca 5,5 % talar svenska som
modersmal och de flesta bor ldngs med kusten.

e Det finns ca 5 200 000 invanare.

e Det bor ca 560 000 invanare i landets huvudstad Helsingfors.

e Finlands yta ar 338 127 km*.

e Finland ar 1 160 km langt fran norr till sdder.

e Det finns 320 kommuner.

e Finlands grannlander ar Ryssland i 6st, Norge i norr och Sverige i vast.
Mellan Sverige och Finland ligger Bottniska viken och i séder mellan
Finland och Estland ligger Finska viken.

e Finlands storsta sj0 heter Saimen och den ligger i syddstra Finland
nara Villmanstrand.

e Finlands nationaldjur &r bjornen, nationalfageln &r sangsvanen och
nationalblomman ar liliekonvaljen.
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Finlandismer

[ foljande uppgift far eleverna jobba med ord pa bada sprdken,
diskutera inneboérd samt ldara sig skillnader mellan finlandssvenska
och sverigesvenska ord. Denna 6vning lampar sig att genomfora pa
en tandemlektion dd den svensksprdkiga eleven kan bidra med
kdnnedom om spraket.

Finlandismer betyder ord och uttryck som anvands av finlandssvenskar
men mer sallan i Sverige. Den finsksprakiga eleven forsoker forst forklara
pa svenska vad finlandismen betyder och sedan forsdker den
svensksprakiga eleven ge en oversattning pa finska. Har maste ni sakert
hjdlpa varandra. Kombinera sedan tillsammans finlandismerna med
deras rikssvenska motsvarigheter. Hittar ni pa flera liknande ordpar?

Finlandismer Sverigesvenska Pa finska
1. en semla ____ensyssling 1.
2. en smorgas ____keso 2.
3. en bensinstation ___ mynt 3.
4. en fattiggubbe ____ett virmeelement 4,
5. en smakusin ___ kottfars 5.
6. smapengar ____enoverall 6.
7. grynost ___enjultomte 7.
8. ett batteri ____entiggare 8.
9. lankkorv ____ett 6vergangsstdlle 9.
10. en halare ____ensopkorg 10.
11. malet kott __falukorv 11.
12. en julgubbe ____en macka 12.
13. en roskis ____enbensinmack 13.
14. en skyddsvag ___enfralla 14.
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Ristisanatehtivit

Ristikot ovat yksi oppilaiden suosikkitehtavatyypeistd, mika var-
maankin selittyy osittain silld, ettd molemmat osapuolet saavat olla
aktiivisia. Ristikoita yhdessa ratkoessaan oppilaat juttelevat koko
ajan keskendan ja selittdvat sanoja toisilleen. Sen lisdksi he oppivat
sanat molemmilla kielilld, joten molemmat osapuolet hyotyvat
tehtavasta.

Ristikoita voi muokata monella eri tavalla luokkatandemiin sopiviksi
(ks. 2.4.1). Taman tehtavan ristikoissa sanat on valmiiksi tdytetty
kohdekielelld, joten kohdekielen oppijan on ymmarrettdvd sanat
pystyakseen selittdimdan niiden merkityksen parilleen. Taman takia
on hyva, jos oppilas on tutustunut aihepiirin sanastoon ennen
ristikon tekoa.

Molemmat osapuolet tandemparista saavat oman ristikon, jossa puolet
sanoista on valmiiksi taytettynd suomeksi. Tandemparillasi on siis
omassa ristikossaan merkittynd ne sanat, jotka sinun ristikostasi
puuttuvat.

Selittdkaa ensin vuorotellen toisillenne omassa ristikossanne olevat sanat
niin, ettd pari arvaa mikd sana on kyseessa ja tdydentdd sen omaan
ristikkoonsa. Ette saa selittdessanne kdyttda mitdaan selitettdvan sanan
osaa (esimerkiksi jos sana on linja-auto, ei voi selittds, ettd se on auto,
jossa istuu paljon ihmisid vierekkdin ja perakkdin). Kun molemmilla on
omat ristikkonsa valmiiksi taytettynd, autatte toisianne kadantamaan
sanat ruotsiksi tdydentamalld ristikon yhteydessa olevat vihjesanat.
Voitte kdantaa sanat vuorotellen ja auttaa toisianne, mikali pari ei [6yda
oikeaa ruotsinkielistd sanaa.
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Lukiossa

Ruotsinkieliset vihjeet:
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Lukiossa
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Mitt rum

Denna uppgift fungerar utmarkt som t.ex. uppvarmningsuppgift i
borjan av lektionen och eleverna far kommunikativt och kreativt
trdna pa att anvinda olika ord och strukturer (framfér, mittemot,
ovanfér, till hoger, pd golvet etc.). Eleverna maste vara tydliga i sina
instruktioner och anvinda manga nyttiga fraser samtidigt som de
tranar pa en viss terminologi. I klasstandem har man stor nytta av
modersmalsanvdandaren i utférandet av uppgiften eftersom tva
andraspraksanvandare inte alltid kan hjdlpa varandra att hitta de
ratta satten att uttrycka sig pa och korrigera varandras fel.

Beratta for din tandempartner hur ditt rum ser ut. Tandempartnern ska
rita rummet med alla mébler och saker du namner enligt din beskrivning,
sa var noggrann med dina instruktioner och forklara tydligt var de olika
foremalen ska placeras. Den svensksprakiga borjar berdtta och den
finsksprakiga ritar. Sedan far ni byta roller. Stall fragor om ni inte foérstar
tandempartnerns beskrivning eller om ni har svart att forsta
instruktionerna. Gor en liten tvasprakig ordlista 6ver foremalen pa bilden
du ritat.

1]
|
-
=
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Kysymyssanat

Alla olevassa tehtdvassa harjoitellaan kysymysten muodostamista,
samalla kun tutustutaan tandempariin paremmin. Tandemparista on
apua kysymysten muodostamisessa, ja oppivan osapuolen on kuun-
neltava pariaan tarkasti pystydkseen vastaamaan tdman esittdmiin
kysymyksiin. Lisdhaasteen antaa Kkysymyssanojen kaantaminen
ruotsiksi. Samalla myds suomenkielinen oppilas saa harjoitusta
kohdekielessadn. Tehtavaa voi halutessaan laajentaa niin, etta
kysymykset esitetddn my0s ruotsiksi.

Aloittakaa kaantamalla pelissa olevat kysymyssanat ruotsiksi. Jos ette
heti keksi ruotsinkielistd vastinetta, voi suomenkielinen oppilas antaa
esimerkkilauseen, jossa kysymyssana esiintyy ja ruotsinkielinen oppilas
pyrkii [6ytamaan vastineen ja kirjoittaa sen ruutuun.

Pelatkaa yhdessa risti-nollaa. Paattdkaa ensin kumpi on risti ja kumpi
nolla. Saatte laittaa merkkinne valitsemaanne ruutuun, jos pystytte
muodostamaan kysymyksen, joka alkaa sen ruudun kysymyssanalla ja jos
parinne ymmartaa kysymyksen ja osaa vastata siihen. Vastatkaa mahdol-
lisimman tarkasti ja monisanaisesti esitettyihin kysymyksiin. Kysymysten
pitdd olla henkilokohtaisia, eli tarkoitus on, ettd saat tietdd kaikki
salaisuudet tandemparistasi. Voittaja on se, joka ensin saa nelja merkkia
perdkkdin pystysuoraan, vaakatasoon tai viistoon. Suomenkielinen
oppilas, muistathan auttaa ja korjata pariasi seka kysymysten laatimises-
sa ettd kysymyksiin vastaamisessa!

Mika... Kuka... Missa... Milloin...
Oletko... Mita... Mista... Moneltako...
Milta... Onko... Miksi... Paljonko...
Mihin... Kenella... Kumpi... Kummasta...
Millainen... Mille... Mihin aikaan... Ketka...
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Pdivamaarien ja jarjestyslukujen muodostaminen ja
taivuttaminen

Paivamaarien ja jarjestyslukujen muodostaminen ja taivuttaminen on
usein hankalaa. Tassa tehtdvdssa oppilaat saavat rauhassa omassa
tahdissaan harjoitella niitd oman "apuopettajansa” avustuksella.

Lukekaa seuraavat lauseet vuorotellen &daneen, kiinnittdkda erityista
huomiota pdivamaarien ja jarjestyssanojen muodostamiseen ja taivut-
tamiseen. Suomenkielinen oppilas, autathan pariasi sanomaan lauseet
oikein!

— Pikkuveljeni on syntynyt 27.5.1998.

— Sain ensimmaisen puhelimeni 31.1.2005.

— Sijoituin kisoissa 3. sijalle.

— llmaislahja annetaan 15. ensimmaiselle asiakkaalle.

— Maailmassa puhutaan noin 6 000:ta kielta.

— Suomen kieli on maailman mittakaavassa suuri kieli, silla vain 5 %:lla
kielistd on yli miljoona puhujaa.

— 96 % suomalaisista 13—16-vuotiaista lapsista ja nuorista kayttaa nettid
kotona ja 70 %:lla heista on nettiyhteys omassa huoneessaan.

— Toukokuussa 2012 Suomi oli FIFA:n rankinglistalla sijalla 79 pistein 460
Espanjan ollessa listan kdrjessa pistein 1442.

— Suomen naiset selvisivat vuoden 2005 jalkapallon EM-turnaukseen ja
etenivat valieriin saakka.

— Ahtérin Eldinpuisto avattiin 17. kesdkuuta 1973.

— Suomeen televisio tuli vuonna 1956, mutta vuosina 1956—1959
lahetyksia oli vain padkaupunkiseudulla, Turussa ja Tampereella.

— 15-24-vuotiaat katsoivat televisiota vuonna 2005 keskimaarin 105
minuuttia paivassa.

— Mega Millionsin suurin potti 390 miljoonaa dollaria (noin 303
miljoonaa euroa) vuodelta 2007 jaettiin kahden voittajan kesken.

— Verojen jalkeen kummankin voittajan osuudeksi jai 116 957 083
dollaria (noin 91 miljoonaa euroa).
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Tidsuttryck, tempus och ordféljd

Bra klasstandemuppgifter dar sddana dar man tranar pa strukturer
samtidigt som de anvdnds i en kontext och eleverna far vidare-
utveckla diskussionen enligt eget intresse. Foljande uppgift ar mang-
sidig eftersom eleverna far 6va pa saval tidsuttryck som tempus och
ordféljd. Samtidigt lar de kdnna varandra annu battre.

Oversitt tidsuttrycken till svenska. Den finsksprékiga eleven skriver ner
dem. Efter det bildar ni turvis en mening pa svenska som innehaller det
Oversatta tidsuttrycket. Avsléja ndgot personligt om er sjilva i
meningarna ni bildar. Ni kan stélla foljdfragor om ni vill veta mera (t.ex.
Férra manaden var jag i Australien. Foljdfraga: Vad gjorde du dar?) Var
noga med verbformerna och ordféljden, den svensksprakiga hjalper till
och korrigerar eventuella fel.

viime vuonna Gisin

ensi kesana tana syksyna
aamuisin kolmen paivan paasta
pari vuotta sitten vuonna 2017
jokailta kerran viikossa
ylihuomenna kahdessa pdivassa
viime lauantaina toistaiseksi

hetken kuluttua neljaksi viikoksi
kahden aikaan joka toinen viikko
ajoissa toissapaivana

eilen aamulla
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Seliti ero

Kielen pienet merkityserot ovat usein haastavia kohdekielen oppijal-
le. Seuraavassa tehtdavassa harjoitellaan sisa- ja ulkopaikallissijojen
eroja ja mietitddn niiden merkitysta. Suomenkieliselld oppilaalla on
tarked rooli merkityserojen selvittimisessa parilleen, ja tehtdva
herattda usein paljon keskustelua. Suomenkielinen pystyy selitta-
madn erot ja olemaan kielimallina, vaikkei itse sddntdja osaisikaan.
Oppilaiden miettiessa ilmausten ruotsinkielisia vastineita myos
suomenkielinen oppilas hyotyy tehtavasta.

Ruotsinkielinen oppilas lukee alla olevat lauseet daneen ja kertoo oman
mielipiteensd niiden merkityksestd. Suomenkielinen auttaa ja antaa
oman selityksensd merkityseroista. Selityksen ei tarvitse sisaltaa kieli-
oppisdantoja vaan riittaa, etta selittdd omin sanoin tai esimerkein mita
eroa lauseissa on. Miettikda lopuksi, miten sanoisitte saman ruotsiksi?

® -

1. Olen kylassa. Olen kylalla.
2. Perhe on mokissa. Perhe on mokilla.
3. Vene on rannassa. Vene on rannalla.
4. Vieraat istuvat poydassa. Maljakko on poydalla.
5. Onko taivaassa enkeleita? Naetko tahtia taivaalla?
6. Seindssa on reika. Seinalla roikkuu taulu.
7. Olenko sinun edessdsi? Olenko sinun edellasi?
8. Hin makaa maassa. Han asuu maalla.
9. Kala ui meressa. Laiva on merella.

10. Tule tdhan istumaan! Tule tdnne istumaan!

== Ks. my0s esimerkki Mokilla-Mokissa luvussa
1.5 Kieliasiantuntija
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Genitiv

[ tandemuppgifter ar det bra att ta upp sddana strukturer som man
vet att dr svara for eleverna eftersom de da far individuellt stod av sin
tandempartner som samtidigt fungerar som sprakmodell. Sddana har
uppgiftstyper brukar vacka mycket diskussion och okar den sprakliga
medvetenheten.

Hur sager du foljande meningar pa svenska? Den finsksprakiga ska forst
Oversatta meningarna och den svensksprakiga hjalper vid behov. Kom
ihdg att man kan uttrycka dgande pa manga olika satt t.ex. genom att
anvanda prepositioner eller dndelsen -s.

t . Bensan hinta on korkea. '

. Ystavani vanhemmat tulivat kdymaan meilla.

. Kaupungin asukkaat olivat pettyneita.

. Minulla on kaksivuotias poika.

. Parvekkeen ovi on auki.

. Koulun rehtori piti puheen.

. Kalle on minun serkkuni.

. Matsin ja Leenan auto varastettiin.

00 N O UL B WN P

9. Viikonlopun saa oli kaunis.
10. Talon katto piti uusia.

Prepositioner

Vilken preposition ska anvdndas med féljande ord? Den finsksprakiga
skriver in en preposition efter ordet och den svensksprakiga kontrollerar
att det blir ratt. Oversatt sedan uttrycken till finska s& att den svensk-
sprakiga forst forsoker hitta pa ett lampligt uttryck. Bilda sedan muntligt
egna satser med uttrycken pa svenska. Turas om!

© & *

handla ___ klaga avsta o

av pa for
nojd kar kampa med |
vanta beratta lida
— efter om
langta tacka saker

over fran
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Punahilkka

My6s perinteiset aukkotehtdvat sopivat tandemtehtaviksi. Opettajan
kannattaa ohjeistaa ja tukea aidinkielista oppilasta, jotta tdma saa
tyokaluja voidakseen auttaa pariaan loytamaan oikeat vastaukset.
Tarkedd on, ettei didinkielinen oppilas auta pariaan pelkdstdian
antamalla oikean vastauksen, vaan johdattelee tata itse loytamaan
oikean muodon (ks. 1.5 Valmentaja).

Taydentdkaa satu kayttden oikeita sijamuotoja.
Suomenkielinen oppilas, voit auttaa pariasi esimerkiksi esittamalla
apukysymyksid (Missa han asui? Minne han juoksi jne.).

Olipa kerran pieni tyttd, joka asui
(punainen talo) keskellda metsda. Erdand pdivand han kysyi
(aiti) saako han menna
(isoditi) kyldan. Aiti antoi luvan, ja tyttd juoksi riemuissaan
(metsd). Kaveltyaan jonkin aikaa, tyttd

istahti (kivi). Istuessaan (kivi), tytto
naki suden ja peldstyi niin paljon, ettd putosi
(kivi). Susi sanoi olevansa kiltti ja uteli

sen jadlkeen (tyttd), mihin han oli
matkalla. Tytto vastasi, etta (isoaiti) luo, joka makasi
mokissadn (sairas). Han oli tullut
(sairas) oltuaan (utan

troja) ulkona tuulisella saalla. Susi kiiruhti isodidin talolle ja hiipi hiljaa
sisdan (talo). Isoaiti oli juuri noussut

(sanky) ja oli keittiossa keittamassa kahvia. Susi
tarttui  kiinni isoditiin ja raahasi hanet
(makuuhuone). Siella susi sitoi isodidin ja piilotti hdnet sangyn alle. Susi
puki isodidin myssyn padlleen ja kiipesi isodidin
(sanky). Juuri samalla hetkelld tytté saapui isodidin talolle
(evaskori — med sin picknick-korg). Tytté uskoi sutta
isoaidiksi ja tarjosi hanelle evaitdan. — Maistuu (hyva),
susi sanoi ja hyppdsi samalla (sanky)
jahdaten tyttéa ympadri huonetta. Mutta (tyttd) oli
pippurisumutetta taskussaan, ja silla han sokaisi suden, joka juoksi hanta
koipien valissa ulos (talo). Tyttod pelasti isodidin,
joka  antoi tytolle  kiitokseksi  enkelin, joka oli  tehty
(lasi). — Lupaan tulla katsomaan sinua joka
pdiva (tama viikko), tyttd sanoi ennen
kuin lahti kotiin. Mutta tytto ei enda koskaan kulkenut
(jalka) isodidin luo, vaan han matkusti ainoastaan
(bussi). Sen pituinen se.
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3.3  Skrivuppgifter - Kirjoitustehtavia

Tandemkurssin aikana kannattaa myos tehda kirjoitustehtavia. Niissa
kielen eri osa-alueet nousevat suullisia tehtdvid monipuolisemmin
keskustelun kohteiksi, ja oppilaatkin kokevat niiden olevan tehok-
kaita ja hyddyllisid. Kirjoitustehtdvid suunnitellessaan oppilaat kes-
kustelevat paljon, ja kirjoittaessaan he tyoskentelevat aktiivisesti ja
monipuolisesti kielen rakenteiden parissa. Meilld on tapana teettaa
jokaisella tandemkurssilla yksi pitkdhko kirjoitustehtdava molemmilla
kielilla, mutta jokaisen tunnin loppuun voi myds sijoittaa lyhyemman
kirjallisen tehtavan lisatehtavaksi nopeimmille oppilaille.

Kirjoitustehtidvissa molempien osapuolten on tyollistyttava. Ohjeiden
on oltava sellaisia, ettd molempien edellytetddn osallistuvan tekstin
sisallon suunnitteluun ja ettd molempien mielipiteita tarvitaan. Siksi
oppilaat voivat alkuun tehdd yhdessd esimerkiksi mindmapin tai
muulla tavalla jasennella tekstin sisaltoéd. Aiheen on oltava sellainen,
etta se kiinnostaa molempia osapuolia. Muuten kay helposti niin, etta
aidinkielinen oppilas passivoituu ja antaa parinsa hoitaa kirjoittami-
sen. Voi myos kdyda painvastoin, ettd didinkielinen oppilas sanelee
tekstid, varsinkin jos oppivalla osapuolella on vaikeuksia paasta
kirjoittamisen alkuun. Oppiva osapuoli Kirjoittaa oppilaiden yhdessa
tuottaman tekstin, jolloin hdn saa harjoitella oikeinkirjoitusta ja
rakenteita. Aidinkielen puhujan tulee auttaa ja tukea pariaan
tarvittaessa.

Valmiit tekstit voidaan myds joskus lukea ddneen muulle tandem-
ryhmalle. Oppilaiden on hyddyllista kuulla, mitd ja miten muut
kirjoittavat samasta aiheesta.
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Skriftlig Alias

Man kan ibland ocksa skriva kortare uppgifter pa tandemlektionen.
En alltid lika omtyckt uppgift ar att spela Alias. Ett roligt satt att
vidareutveckla spelet ar att eleverna far skriva ner forklaringar till
orden. Det kan vara bra att valja ord som har manga betydelser sa att
eleverna tillsammans tvingas fundera pa och skriva ner alla de
betydelser de kommer pa. Orden kan ocksa ha anknytning till kursens
tema ifall man vill férstarka ett visst ordforrad.

Ni far bada tre ord som ni ska forklara turvis for er tandempartner. Da ni
har gissat alla ord ska ni tillsammans skriva ner en forklaring till varje ord
pa svenska. Ett ord kan ha manga betydelser sa forsok skriva ner alla
betydelser ni kommer pa, som om ordet skulle forklaras i en ordbok.
Hjalp varandra med formuleringarna och den finsksprakiga eleven skriver
ner det ni tillsammans kommit éverens om. Da ni ar klara kan ni jamfora
era forklaringar med ett annat par.

® ¢

A SKIVA MAL PISKA

B PINNE BLASA KORT
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Mielipidekirjoitus

Mielipidekirjoitus on hyva kirjallinen tehtavatyyppi tandemtunneille,
silla sita laatiessaan parit joutuvat ensin keskustelemaan ajatuksis-
taan ja perustelemaan omat kantansa, ennen kuin alkavat kirjoittaa
itse tekstid. Molemmilla on aktiivinen rooli myds tekstia kirjoitettaes-
sa, silla molempien mielipiteet ovat tarkeita. Aihe saa mielellaan olla
sellainen, ettd se herattaa tunteita ja oppilailla on siita jotain sanotta-
vaa.

Suomenkielinen oppilas lukee daneen alla olevan yleisénosasto-
kirjoituksen. Pohtikaa sen jalkeen yhdessa siind esitettyja nakokohtia.
Laatikaa yhdessa luettelo, jossa listaatte omat perustelunne, miksi toisen
kotimaisen kielen pitdisi/ei pitdisi olla pakollinen aine koulussa/
ylioppilaskirjoituksissa. Eli miettikda molempia nakdkulmia ja pyrkikaa
tekemaan listastanne mahdollisimman kattava.

Sen jdlkeen paatatte, kumpaan suuntaan kallistutte enemman ja
kirjoitatte vastauksen, jossa tuotte esille omat mielipiteenne asiasta. Eli
joko vaitatte kirjoittajalle vastaan tai olette hdanen kanssaan samoilla
linjoilla toisen kotimaisen kielen pakollisuudesta. Muistakaa myods
perustella mielipiteenne kirjoituksessa! Keksikda oma otsikko. Ruotsin-
kielinen oppilas kirjoittaa yhdessad tuottamanne tekstin ja pari auttaa
tarvittaessa.

Voihan pakkoruotsi!

Minua on jo pitkdan hairinnyt
se, ettd koulussa on pakko
opiskella ruotsia. Mihin me
tarvitsemme ruotsin kielta?
Paljon mieluummin opiskeli-
sin muita kielid, kuten esimer-
kiksi venajaa, joka on tulevai-

suuden kieli. En ndekaan
ruotsin kielen opiskelussa mi-
tdan hyotya, silla ruotsia

puhuu vain hyvin hyvin pieni
osa maailman vaestosta. Ja
toisaalta, kaikkihan osaavat
englantia!

Minua raivostuttaa kuulla pu-
heita siita, ettd kaksikielisyys
on rikkaus. Kaksikielisyys on
vain resurssien tuhlausta ja
aiheuttaa turhia kustannuksia,
silla esimerkiksi Vaasan kau-
punki joutuu julkaisemaan kai-
ken materiaalin myos ruotsiksi.
Kaikkien ruotsinkielisten tulisi-
kin muistaa, ettd Suomessa
puhutaan suomea!

Arsyyntynyt
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Ett brev hem

Att skriva brev tillsammans fungerar bra som skrivuppgift i klass-
tandem. Bada eleverna ansvarar for innehdllet och maste darmed
vara aktiva. Lararen kan styra skrivandet enligt behov genom givna
instruktioner. I uppgiften far eleverna tips om sadant de ska ta upp i
brevet och det hjdlper dem att strukturera upp texten. Sarskilt for
svaga elever kan tipsen vara till stor hjalp i skrivandet.

Du och din tandempartner ar pa resa nagonstans i Europa och ni skriver
ett brev hem till en gemensam kompis i Finland. Fundera tillsammans
vad ni vill skriva om med hjadlp av tipsen nedan och goér en mindmap dar
ni med nagra ord planerar vad ni ska behandla i de olika styckena. Den
finsksprakiga skriver texten ni producerar tillsammans och tandem-
partnern hjalper till vid behov. Texten ska vara cirka 200 ord.

Halsningar fran Europa

Beratta i ert brev atminstone om foljande:

— Nar anlande ni och hur lange tanker ni stanna?

— Hur har vadret varit?

—Vad har ni sett och gjort?

—Vad har ni for planer for resten av resan?

— Hur har ni trivts och rekommenderar ni stallet for andra?

Kom ihag att borja och avsluta brevet pa ett lampligt satt.
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H/K-Kirjoitus

Tandemkursseilla voi myo6s leikitelld sanoilla, ja aidinkielisetkin
oppilaat aktivoituvat timantyyppisissa tehtdvissd, kun heidan Kkieli-
taitoaan tarvitaan tukena sanojen keksimisessa. Kirjoitusta laadit-
taessa ei niinkadn harjoitella itse kurssiaiheen sanastoa, mutta sana-
varasto karttuu ja oppilailla on yleensa hauskaa tehtdavaa kirjoittaes-
saan.

Suomenkielinen lukee alla olevan H/K-kirjoituksen adneen. Huomaatte
varmaan, etta jokainen sana alkaa H- tai K-kirjaimella. Miettikda ensin
vhdessd, mistd kirjoitus kertoo. Sen jalkeen kirjoitatte yhdessd oman
H/K-kirjoituksenne. Kayttdkaa mielikuvitustanne, vain taivas on rajana.
Voitte esimerkiksi aloittaa pitamalla viiden minuutin aivoriihen, jossa
listaatte kaikki H- ja K- kirjaimilla alkavat sanat ja sen jdlkeen |lahdette
miettimaan, miten niista saisi tarinan aikaiseksi. Ruotsinkielinen oppilas
kirjoittaa yhdessa tuottamanne tekstin ja pari auttaa tarvittaessa.

Hjalliksen kasvoilta kuultaa

hermostuneisuus. Katse harhailee

halki hallin, kunnes kiinnittyy

kahteen kayttamattémaan kup-

Huumaa Hjalliksen hallissa pituoliin. Hjallis hamuaa heti

kassakirjaa housuntaskustaan.

"Hyvat hyssykat!", kalpenee han,

"kassavaje huutaa kahden katso-

jan kolikoita. Konkurssi haamot-

Hohtavan komea Hartwall-halli tda, kuinka hoitaa homma
kiehuu korvia huumaavassa huu- kotiin?"

dossa.  Hokikausi  huipentuu Hallin kello kumahtaa, HIFK

L—Ua|I|ks:lr|1:K.k|ell<<l.<okslfu|.rgn kihﬂa: hurraa hurjasti. Katsomo kyyne-
€ssa ‘N Kiekkoligan ku'ta lehtii havion katkeruutta, kiek-

kmc::ile:gtﬁzl:;sjaa.-kannlﬂgklli?eklfkl::alir;i koilijoidensa  karua kohtaloa.
’ Kannattajat kiittdvat kuitenkin

joiden helluntaiheilaa. kotijoukkuetta hopeasta. Kukka-

Katsomo huokaa hartaasti HIFK:n kuvioista hametta kantava
hallitessa kaukaloa. Kari Kalto kansanedustajakaunotar halaa
hukkaa  kumilimpun  Hannes hellasti  Hjallista: "Huomenna
Hyvoselle, kaksi - kolme. Kulta karvas hdvié kovasti helpottaa.”
karkaa kasista. Katsomon kaytok- Hjallis kuivaa kyyneleitdaan:
sesta henkii huoli huomisesta, "Kahden katsojan havio kylla
havettdvasta hopeasta. kovin hankala hyvaksya!"
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En berattelse

Eleverna far garna ha lite roligt och anvdnda fantasi da de skriver.
Man kan ge eleverna en borjan pa texten som de sedan far fortsatta
att skriva tillsammans. En sddan har uppgift kraver bada elevernas
insats och planering. Man kan ocksa ha flera olika textalternativ som
eleverna far valja mellan. Man kan vidareutveckla instruktionerna
genom att t.ex. skriva inledningen/férsta meningen till varje stycke
och lata eleverna skriva vidare. Man kan ocksa ge nagra ord som ska
anvandas i texten.

Nu far ni vara forfattare. Ni ska tillsammans skriva en liten berattelse pa
svenska. Har finns borjan pa texten och ni far fortsatta historien som ni
vill. Anvand fantasi och forsok gora texten farggrann och livlig genom att
anvanda beskrivande ord. Texten behdver inte bli en skrackhistoria utan
den kan ocksa bli en lycklig eller humoristisk berattelse. Den finsk-
sprakiga skriver det ni planerar tillsammans och den svensksprakiga
stodjer och hjalper i sprakanvandningen.

”"Det dr en mork, dimmig kvall i en stor, svart skog. Mellan de hoga
traden ligger ett ensamt gammalt hus. Det &r fullmane och allt ar sa tyst
och stilla. Plotsligt hors ett forskrackligt skrik...”

3.4  Ovriga uppgifter och aktiviteter i och utanfér
klassrummet - Muita tehtavia ja aktiviteetteja
luokkahuoneessa ja sen ulkopuolella

Olika projekt som resulterar i en slutprodukt fungerar bra i klass-
tandem. Projekten kan med férdel genomféras i storre grupper dar
tva eller flera tandempar samarbetar. Da elever med olika modersmal
samarbetar kring ett projekt dir de ska planera, genomféra och
presentera slutprodukten uppstar det rikligt med diskussion och
interaktion i autentiska situationer. Eleverna ar ofta motiverade att
jobba da de far ta ansvar for att planera innehallet sjilva och da de far
anvanda sig av teknik de sjdlva valjer. Elever har olika styrkor och de
brukar vara skickliga pa att utnyttja varandras kunnande da de
planerar sina projekt. Exempel pa lyckade projekt ar att skapa en
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video, en elektronisk skoltidning eller en elektronisk anslagstavla
(t.ex. Linoit). I dessa projekt lyfts digitaliseringen fram, och detta ar
nagonting som grunderna for laroplanerna ocksa betonar. Lararens
uppgift ar att hjalpa och stédja grupperna i deras arbete och se till att
de vid behov far det tekniska stod de behover. Projekten kan genom-
foras tvasprakigt sa att slutprodukten blir tvasprakig och eleverna
jobbar vissa ganger pa finska och vissa ganger pa svenska. Pa detta
satt far eleverna anvanda bada spraken lika mycket. Projektets slut-
resultat kan dven spridas till en autentisk publik, t.ex. till bada klass-
tandemskolornas personal och elever, vilket ocksd motiverar kurs-
deltagarna att satsa pa projektet.

Det finns ocksa fardigt elektroniskt material pad internet som man
kan utnyttja i klasstandem. Tandempartnerna kan tillsammans losa
temarelaterade uppgifter, gora olika test, l6sa grammatikuppgifter,
samla information och mycket mera. Att man tar in datorn och
internet i undervisningen vicker ofta elevernas intresse och o6kar
motivationen samtidigt som de olika skedena i arbetet ger upphov till
diskussion pa malspraket.

D3 eleverna lart kdnna varandra och tandemkursen kommit igdng
kan man gora roliga och lite annorlunda uppgifter som far
eleverna att vaga bjuda pa sig sjalva, skratta med varandra och pa sa
satt latta upp stdimningen. Ibland racker kanske orden inte till och da
kan man ta till sitt kroppssprak for att gora sig forstadd. Detta kan
man 6va pa genom olika pantomimuppgifter eller korta skadespel.
Eleverna kan ocksa jobba med malspraket sa att de t.ex. ska hitta pa
roliga fortsattningar pa meningar eller skriva korta skamt eller gator.
Problemldsning i grupp fungerar alltid och om utrymmet tillater kan
man ha grupperna att géora mera fysiska aktiviteter. Det uppstar
mycket skratt och prat da 8 elever ska forsoka tranga sig pa samma
matta som hela tiden blir mindre och mindre.

Klasstandem betyder inte att man alltid behdver sitta inne i ett
klassrum. Studiebesok, andra aktiviteter utanfor klassrummet eller
traffar med tandempartnern pa egen hand ar trevlig omvaxling till att
sitta inomhus i skolmiljo. Da blir sprakanviandningen och relationen
mellan tandempartnerna ofta mera vardaglig och personlig.
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Speciellt i de fordjupade kurserna och eventuella valbara tandem-
kurser kan lararna lattare planera in studiebesok och andra akti-
viteter utanfor klassrummet. Lampliga besoksmal ar t.ex. tidnings-
redaktioner, hogskolor, teatrar och olika idrotts- och fritids-
anlaggningar beroende pa kursens mal och innehdll. D4 man planerar
ett studiebesok dr det bra att halla i minnet att en av grundidéerna
med tandem dr elevernas aktiva vaxelverkan med den egna tandem-
partnern. De ska alltsd inte goras till passiva lyssnare under studie-
besoken heller. Darfor ar det viktigt att lararna planerar studiebesok i
forvag och informerar varden for besoket om malet med det.

Eleverna bor aktiveras bade fore, under och efter studiebesoken.
Fore ett besok vacker man elevernas intresse infor studiebesoket och
tandempartnerna kan tillsammans t.ex. ta reda pa nagot om besoks-
malet och forbereda fragor. Under besoket ar eleverna aktiva till-
sammans med den egna tandempartnern och darfor ska de rora sig
tillsammans pa besoksplatserna. Efter ett studiebesok ar det pa sin
plats att tillsammans med den egna tandempartnern eller i mindre
grupper bearbeta det man hort och lart sig.

Ett exempel pa ett lyckat evenemang som vi varit med om var en
journalist som besokte var tandemlektion och som hade planerat hela
besoket utgdende fran att eleverna skulle vara aktiva. Journalisten
hade en tydlig plan pa vad han ville lyfta fram om yrket, men istallet
for att foreldsa om saken satte han eleverna att fundera pa fragor i
mindre grupper och utgdende fran deras losningar presenterade han
sina egna asikter och idéer. Ett annat bra besok var pa det lokala
gymmet dar instruktoren hade planerat motionsaktiviteter dar elev-
erna behdvde varandras stod for att klara av uppgifterna. Férutom
studiebesok kan man ocksa triaffas med tandemgrupperna utanfor
skolan i mindre officiella sammanhang. Man kan t.ex. bowla till-
sammans eller dta middag och samtidigt diskutera kursen och andra
trevliga saker. Detta dr ett bra sitt att sammansvetsa grupperna och
fa eleverna att diskutera pa en mera vardaglig niva.

Vissa uppgifter under en tandemkurs kan ocksa genomféras utanfor
klassrummet. Ett exempel pd en sddan uppgift ar att guida sin egen
tandempartner i den egna hemstaden. Nedan ser du de instruk-
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tioner som vi har gett at eleverna infor denna uppgift. Efterat fyller
eleverna i en kompisutvardering (se 2.2.7).

Guidning i hemstaden

Syftet med denna uppgift ar att du ska guida din tandempartner pa
malspraket. Valj ett stille i din hemstad som du vill visa din
tandempartner. Ta reda pa lite historia och fakta om stéllet. Du kan
besoka stédllet i forvdag och kontrollera att det ar okej att ni kommer dit
pa besok. Information kan du fa via Internet eller sa kan du fraga efter
broschyrer pa plats. Guidningens langd ska vara ca 20 minuter, sa mark
att det ryms med en hel del information. Det krdvs alltsa att du
forbereder dig vall Meningen ar inte att du ska ldasa en fardigt skriven
text, utan du ska berdtta om stallet fér din tandempartner. Anvand dig
alltsa av nyckelord som du skriver ner pa minneslappar — inte av en lang
text som du skrivit eller printat ut fran natet.

Du gor planeringen infér guidningen hemma. Kolla upp med din
tandempartner att ni inte valt samma besdksmal. Du kan muntligt ge
feedback pa din tandempartners guidning genast pa plats. Hemma fyller
du i utvarderingsblanketten som returneras till lararen nasta tandem-
lektion.

[ alla tandemkurser har paren
fatt i hemuppgift att triffas
tva ganger utanfor skoltid,
ena gangen sa att den
svensksprakiga eleven
planerat ndgon aktivi-

tet pa svenska och

den andra gangen sa

att den finsksprakiga

eleven tagit med
tandempartnern  pa

nagon finsksprakig ak-

tivitet. Det har handlat

om fotbollstraningar,
konstakning i ishallen, fagel-
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skadning ute i terrdngen, badminton, malning, orgelspelning i kyrkan
och mycket mera. En del tandempar har traffats hemma hos varandra
och lagat mat eller tittat pa film och nagra av dem har sovit 6ver hos
varandra. Paren har i slutet av kursen fatt redovisa for gruppen vad
de har gjort pa fritiden och i kursens slututvardering har de fatt fylla i
en kort kommentar om hur de upplevt

denna hemuppgift och hur de tyckt att

tandempartnern férberett och genom-

. . ”"Oppii tuntemaan
fort sin del. PP

ihmisia ja oppii

Malet med denna hemuppgift ar att fa kielta sita
eleverna att bekanta sig med varandra kayttamalld mika on
paras keino”

i ett mindre officiellt sammanhang. Det

blir mera meningsfullt att samtala med
varandra pa det andra spraket dd man far
traffas pa fritiden istdllet for att sitta inne i
ett klassrum. Troskeln att vaga borja prata

och uttrycka sin asikt pa malspraket blir ”Har lart mig vad
lagre da miljéon ar mer inofficiell och finnar tror om oss
man har bara sin tandempartner nar- svenskar och att man
varande. Eleverna har gett mycket kan vara kompisar fast

man har olika

positiv feedback pa denna uppgift och X
modersmal”

darfor ar den aterkommande i alla vara
tandemkurser.

[ grunderna for laroplanerna betonas vikten av att

eleverna ska erbjudas mojlighet att skapa natverk och kommunicera
med elever fran den andra sprakgruppen. Undervisningen ska bygga
broar mellan sprakgrupperna och forstirka elevernas sprak-
anvandning dven pa fritiden. Detta ar just vad klasstandem gar ut pa
eftersom modellen erbjuder eleverna mojlighet att skapa kontakt
med jamnadriga ungdomar fran den andra sprakgruppen.
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