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1. Inledning

”Hur ska vi hinna med allt under sa fa lektioner? Det krévs jattemycket av en klasslarare
bade vad galler kunskap och engagemang i de naturvetenskapliga &mnena om det inte bara
ska bli litet skrapande pa ytan.”

"Fysik och kemi dr lite knepigt ibland, saknar material och utrymme fOr experiment, blir mest
ldromedelsbunden undervisning”

”Praktiska tips for undervisningen. Senaste nytt inom forskningen = hdnga med sin tid (det
tar tid att leta reda pa det sjalv och i dagstidningarna kommer det ratt séllan och kommer det
sa tar jag omedelbart in det i undervisningen).”

Citaten ovan ar hamtade fran svaren i Resurscentrets kartlaggning som genomfordes bland
larare pa faltet i de finlandssvenska skolorna. Utmaningar & manga och tiden vill inte racka
till for allt under skoldagen. Denna kartlaggning kring klasslarares uppfattningar kring olika
fragor géllande fortbildning inom de naturvetenskapliga laroamnena genomfordes i september
2014. Den elektroniska enkéten tillsammans med foljetexten (se Bilaga 1) sédndes ut via
rektorer och forestandare i skolorna till larare som undervisar i nagot eller nagra av
laroamnena biologi, geografi, fysik, kemi eller miljo- och naturkunskap i arskurs 1 — 6.

Fran Resurscentrets sida onskar vi tacka samtliga larare, rektorer och forestandare som har
bidragit med sin hjalp da det galler att belysa detta delomrade inom skolans verksamhet. Vi
riktar &ven ett varmt tack till pedagogie studerande Anna Berg for arbetet kring utskick av
frageformularet och sammanstallningen av svaren.

Abo, januari 2015

Ann-Catherine Henriksson
Resurscenter for matematik, naturvetenskap och teknik i skolan
PeM, klasslarare, doktorand i pedagogik



2. Teoretisk bakgrund

For att battre kunna studera den nuvarande situationen gallande undervisningen i de
naturvetenskapliga larodamnena i de finlandssvenska skolorna presenteras hér en teoretisk bakgrund.
Bakgrundsheskrivningen behandlar de naturvetenskapliga laroamnena 6verlag och specifikt for unga
elever och beror &ven forskning kring klasslérares amneskunskap i Iaroamnena.

Naturvetenskap kan enligt Lederman, Lederman & Bell (2004) delas upp i tre sammankopplade
dimensioner: 1) en kunskapshelhet, ”a body of knowledge”, 2) en metod eller en process och 3) ett sétt
med vilket vi studerar och konstruerar verkligheten. Traditionellt foérknippas skolans
naturvetenskapliga undervisning med den forsta dimensionen, dvs. med t.ex. begrepp och fenomen
inom de olika vetenskapsgrenarna. Fragan Varfor undervisning i naturvetenskap? besvarar Sjgberg
(2000) med fyra argument: ekonomiargumentet, nyttoargumentet, demokratiargumentet och
kulturargumentet. De tva forsta, mera traditionella, argumenten bendmner han nyttoargument och de
tva senare bildningsargument. Naturvetenskaplig undervisning ar till for alla och begrepp som “science
in society”, “science for all” och “scientific literacy” (jfr. OECD, 2013) anvands allt oftare i
forskningssammanhang. Da det galler elever i arskurs 1 — 6 har det inte varit en sjalvklarhet att dessa
unga elever skall fa undervisning aven i naturvetenskap. Enligt Harlen och Qualter (2014) handlar
dock fragan inte langre om dessa elever skall fa undervisning inom detta omrade utan om hur denna
undervisning skall bedrivas for att na basta resultat. Harlen (2014, s. 15) har listat olika
forskningsresultat som stéder behovet av undervisning i naturvetenskap redan for elever i de lagre
arskurserna:

- Elever skapar sig olika vardagsuppfattningar av naturvetenskapliga begrepp och fenomen som
mycket unga. Dessa uppfattningar, som oftast inte dr enhetliga med de vetenskapliga
forklaringarna, kan vara svara att ratta till senare.

- Elevers attityd till och intresse for naturvetenskap utvecklas tidigt.

- Erfarenhetsbeskrivningar av olika naturvetare visar att dessa personer har utvecklat ett intresse
for naturvetenskap redan i en alder av 6 — 7 ar och ofta sa att detta intresse uppmuntrades av
fordldrar och larare.

- Skillnader mellan flickors och pojkars resultat i de naturvetenskapliga larodmnena kan, i
motsats till ldre elever, inte pavisas i de lagre arskurserna.

- Pade lagre arskurserna kan inget samband mellan attityder till och kunskapsmassiga resultat i
de naturvetenskapliga larodmnena pavisas, vilket innebér att de yngre eleverna kan uppleva
dessa laroamnen som positiva oberoende av elevens kunskapsniva.

Da elever far undervisning i de naturvetenskapliga laroamnena i unga ar erbjuds eleven tillfallen att
utveckla ett naturvetenskapligt tdnkande och utmana elevens vardagsforestéllningar. Eleven kan skapa
sig positiva attityder till naturvetenskap utan konsstereotypa uppfattningar. Eleven kan ocksa skapa sig
olika larstrategier och en naturvetenskaplig kompetens, “scientific literacy’, som é&r viktig da
demokratiska och hallbara beslut skall fattas i dagens teknologiska varld. (Harlen, 2014). En
grundlaggande naturvetenskaplig kompetens finns inskriven bland de &tta nyckelkompetenserna i
Europeiska Unionens rekommendation kring kompetenser for livslangt larande (EU, 2006). Aven
bland de centrala kompetenserna i de nya l&roplansgrunderna for den grundldggande utbildningen i
Finland (Utbildningsstyrelsen, 2014) ingar denna kompetens som ett delomrade.

Da det galler lararens amneskunskap i de naturvetenskapliga laroamnena ar klasslararstuderande den
grupp som har studerats mest. | forskningsresultaten kan utldsas att samma vardagsuppfattningar som
kan studeras bland elever aven aterfinns hos dessa studerande (Kikas, 2004; Schoon & Boone, 1998).

4



Enligt Schoon och Boone (1998) och Harlen (1997) behdver dessa missuppfattningar inte alltid
paverka undervisningen menligt. Missuppfattningar om fundamentala sammanhang &r avgorande
medan missuppfattningar géllande mera detaljbetonad kunskap inte paverkar undervisningen och
lararens sjalvfortroende i avgérande grad. Att klasslarare har svagare amneskunskaper kan aterspegla
sig i ett svagt sjalvfortroende géllande undervisning i de naturvetenskapliga larodmnena. Lé&rare med
svaga kunskaper i &mnet utvecklar ofta olika strategier for att klara av undervisningen. Harlen (1997,
s.335, forfattarens Gversattning) identifierar sex olika strategier som larare anvander sig av for
undvikande av undervisning: 1) minimering av undervisningstiden, 2) begransning till temaomraden
dar lararen kanner sig sakrare, t.ex. prioritering av tema i biologi framom tema i fysik, 3) betoning pa
processtankande framom begreppsforstaelse, 4) anvandning av textbocker och steg-for-steg
instruktioner, 5) anvéndning av ett forel&sande undervisningssatt framom diskussion samt 6)
undvikande av praktiska 6vningar. Det faktum att larare undviker att sjalv undervisa i dessa larodamnen
betyder inte att de skulle ha en negativ attityd géllande &mnet 6verlag. Manga forskare har genom aren
podngterat betydelsen av att klasslarare forvarvar en gedigen naturvetenskaplig &mneskunskap (jfr
t.ex. Appleton, 1992; Appleton & Symington, 1996; Harlen, 1997; Alake-Tuenter m.fl., 2012). En
forandring i synen pa larande fran ett positivistiskt synsatt mot ett konstruktivistiskt synsatt har
accentuerat behovet av att lararen beharskar amnesinnehallet. Ett konstruktivistiskt synsatt medfor en
okad anvandning av elevcentrerade metoder, 6ppna fragor, diskussioner och grupparbete. Lararen kan
inte som tidigare stoda sig pa t.ex. textboken (Kikas, 2004). Léararens amneskunskap ar en viktig, men
inte tillracklig, del av lararens pedagogiska/didaktiska @mneskunskap. Foérutom amneskunskapen
inverkar &ven lararens pedagogiska kunskap, kunskapen om eleven och om kontexten tillsammans
med attityden till naturvetenskap och undervisning i naturvetenskap. (Shulman, 1986, 1987; Alake-
Tuenter m.fl., 2012).

3. Pagaende laroplansutveckling

I Finland har utvecklingsarbetet kring de nya laroplansgrunderna nu avslutats och Grunderna for
laroplanen for den grundldggande utbildningen 2014 kunde faststillas i december 2014
(Utbildningsstyrelsen, 2014). Da de nationella ramarna for bl.a. malsattning och centralt innehall nu &r
fastslagna, aterstar annu mycket laroplansarbete pa lokal niva i kommunerna. | laroplanens tva forsta
kapitel beskrivs de centrala fokusomradena i laroplanen (Utbildningsstyrelsen, 2014). Ett av dessa ar
skapandet av en god verksamhetskultur for skolan. Denna verksamhetskultur byggs upp och paverkas
av bl.a. en god vérdegrund, mangsidiga arbetssatt, samarbete, olika stodformer samt en fortgaende
bedémning och utvardering. Den nya laroplanen ar en stravan att méta olika forandringar som ar pa
gang saval globalt som pa nationell niva. De sju mangsidiga kompetenserna stiger speciellt fram som
ett nytt och viktigt arbetsomrade i laroplanen. Kompetenstankandet betonas dven i de nationella
laroplanerna for Ovriga lander inom Europa. Trots vissa skillnader i textformuleringarna i de olika
nationella laroplanerna aterfinns de centrala kompetenserna fran savél den Europeiska unionens (EU,
2006) som OECD:s ramverk (OECD, 2005) i dessa. De sju nyckelkompetenserna i den nya finlandska
laroplanen ar formaga att tdnka och lara sig, kulturell och kommunikativ kompetens,
vardagskompetens, multilitteracitet, digital kompetens, arbetslivskompetens och entreprentrskap och
formaga att delta, paverka och bidra till en hallbar framtid. Den nya laroplanen har en konstruktivistisk
syn pa larande: Utgangspunkten ar att eleverna konstruerar ny kunskap pa basen av tidigare kunskap
och erfarenheter. Detta synsatt pa larande paverkar saval arbetsatten i undervisningen som
bedomningen av elevens larande. P& laroamnesniva betonas vid sidan av kunskap aven fardigheter
samt attityder och varderingar. Det holistiska, &mnesovergripande, synséttet aterspeglar sig bl.a. i det



nya laroamnet omgivningslara for arskurserna 1 — 6. Laroamnet ar en helhet uppbyggt av delomradena
biologi, geografi, fysik., kemi och halsokunskap. For den enskilda lararen med undervisning i arskurs
5 — 6 innebar detta att delomradena fysik och kemi nu ingar i helheten (och utgér inte egna larodmnen
sasom i den nuvarande laroplanen).

4. Lararens larande

Under sin lararutbildning inhamtar lararen en formell kompetens for undervisning. Denna formella
kompetens bygger lararen sedan vidare pa under sin lararkarriar genom praktiska erfarenheter och
samarbete med kolleger. Lararyrket ar ett livslangt larande. Den finlandska forskningsbaserade
lararutbildningen ar alltsa en nodvandig men inte tillracklig forutsattning for en god undervisning. En
kontinuerlig fortbildning &r viktig for varje larare oberoende av skolstadium och d&mnesomrade. For
klasslarare med undervisning i flera olika larodmnen och med ett helhetsansvar for sin egen klass kan
det vara svart att hinna forkovra sig inom alla omraden. Harlen (1997) har i sina studier kunnat
konstatera att erfarna klasslarare genom fortbildning ofta med relativt sma medel kan stddas till en
djupare forstaelse av de grundlaggande fenomenen och sammanhangen inom naturvetenskap. Lararna
behdver framfor allt enligt Harlen fa upprepade tillfallen att diskutera sina uppfattningar och utveckla
dessa tillsammans med andra. (jfr. Summers, Kruger & Mant, 1998; Hellstrom, 2014). Appleton
(2008) beskriver i sin studie hur handledaren genom att ga in i rollen som en mentor och kritisk van
kan stoda klasslarare att pa faltet utveckla en okad pedagogisk amneskunskap inom de
naturvetenskapliga larodmnena. Trots den ekonomiska nyttoaspekten stéller sig Appleton Kritisk till
den langsiktiga nyttan av korta fortbildningstillfallen. Liknande tankar framfors av Peers, Diezmann
och Watters (2003) samt Stiles och Mundry (2002). Stiles och Mundry konstaterar att larare liksom
eleverna behdver tid att processa larandet, se nya monster, méta feedback pa sin forstaelse och koppla
det nya l&randet till tidigare kunskap. Ké&nnetecknande for en expertlarare &r enligt forfattarna att en
expertlarare inte direkt implementerar nya metoder (t.ex. fran en workshop) som sadana, utan
analyserar den nya metoden och anvander denna i enlighet med vad han eller hon redan vet om &mnet
och om elevens larande. En forandrad syn pa larande i laroplanen medfor en forandrad
lararfortbildning enligt t.ex. Hellstrom (2014). Foljande punkter karakteriserar en god fortbildning for
larare inom de naturvetenskapliga larodmnena (Stiles & Mundry, 2002, s. 150, forf. dversattning):

- Aktiviteter som specifikt dr dgnade att utveckla lararens naturvetenskapliga &mneskunskap
och en djupare forstaelse av de centrala principerna inom detta omrade

- Tillfallen som hjalper lararen att forsta hur elever tanker och lar sig samt att kanna till vanliga
naturvetenskapliga vardagsforestallningar och hur dessa kan bemdtas i undervisningen

- Nytt larande som baserar sig pa tidigare kunskap och larande

- Tillféllen att lara sig inom olika larmiljoer

- Tid for samarbete och interaktion med kolleger inom arbetstidens ramar

- Tid och struktur for reflektion och analys av larande och forstaelse

- Tillfallen till att se samband och ménster (aven mellan olika larodmnen)

- Fortlépande och foérdjupade inlarningserfarenheter éver tid

- Tillfallen att anpassa och omforma det larda till olika undervisningsstrategier

I samband lararfortbildning for klasslarare har Schibeci och Hickey (2000) kunnat iaktta att denna
fortbildning har tre olika dimensioner: 1) en vetenskaplig dimension som innefattar naturvetenskapliga
begrepp, idéer, teorier och principer, 2) en professionell dimension som handlar om innehallet i
skolans laroplan och relevansen av detta innehall enligt lararen samt 3) en personlig dimension som



handlar om den vardagliga verkligheten och lararens motivation och forstaelse. For att utveckla
larandet forvantas lararen folja med och ta till sig forskningsresultat inom omradet. Enligt Hattie
(2009) foljer larare inte med forskningen inom omradet. Som orsaker till detta ser han att
undersokningsresultatet presenteras i en icke-engagerande form for lararna, att den som presenterar
resultaten forbiser det faktum att lararna har mycket forutbestamda asikter om vad god undervisning &r
for dem samt att lararna ar mycket kontext-specifika da det galler elevgrupper och metoder. (Hattie,
2009, s.2)

| Utbildningsstyrelsens undersokningsrapport Lararna i Finland 2013 framgar att 6ver en femtedel
(22,5%) av de finlandska klasslararna samt forskoleldrarna inte hade deltagit i nagon fortbildning
under det foregdende lasaret. Gladjande nog var deltagandet for finlandssvenska grundskollarare
Overlag litet storre an for larare i finska skolor. Endast var tionde larare i grundskolan i Finland har en
personlig plan for skolning och fortbildning. Som orsaker till den uteblivna fortbildningen anges langa
avstand till fortbildning samt framfor allt en forsamrad ekonomisk situation inom kommunerna, vilket
forsvarar tillsattandet av vikarier och ersattandet av kostnader for resor till fortbildningar som ordnas
pa annan ort. (Kumpulainen, 2013). | OECD:s rapport TALIS 2013 (Teaching and Learning
International Study) berdrs dven deltagandet i lararfortbildning for de finlandska lararnas del. De
preliminara resultaten fran undersokningen innehaller tillsvidare endast reslutat for larare med
undervisning i arskurs 7 — 9. | rapporten kan vi lasa bl.a. foljande: ~Léararnas deltagande i kontinuerlig
utbildning for att stoda den yrkesmassiga utvecklingen verkar vara pa nedgaende. Sarskilt haller
efterfragan pa langvarig fortbildning som pa ett 6vergripande satt utvecklar yrkeskompetensen att
minska. Genom samarbete med hogskolorna kan man skapa nya langvariga verksamhetsmodeller for
det hér. Med hjalp av partnerskap mellan hégskolor och skolor samt med natverksbildning byggs ett
innehallsmassigt  kontinuum som stoder den yrkesmassiga utvecklingen hos lararen och
skolsamfundet. Det minskande intresset och mdjligheten att delta i en utveckling av sitt eget arbete
och yrkesbranschen forsamrar utsikterna for skolan i framtiden. Det forsatter ocksa lararnas
grundlaggande utbildning i en svar situation: ett av dess syften &r ju att utbilda larare som har vilja och
formaga att utveckla skolan som en del av samhallet. En kartlaggning och en systematisk minskning
av hindren for att delta i fortbildningen hor till de centrala utmaningarna for utbildningsforvaltningen i
framtiden.” (Taajama, Puhakka & Vilijérvi, 2014).

Med stod av Utbildningsstyrelsen genomférde Tammerfors universitet ett tvaarigt projekt,
Yhteisollinen koulu, pedagoginen kehittdminen ja tyohyvinvointi, aren 2012 - 2013. |
projektrapporten beskriver Rajakaltio (2014, s. 45) bl.a. faktorer som bromsar utvecklingsarbetet i
skolan och faktorer som gynnar arbetet. Som en bromsande faktor beskrivs i rapporten ett visst
motstand mot forandringar bland larare. Detta motstand tar sig ofta uttryck i olika forvarsbeteenden.
Som ett forsvarsbeteende beskrivs att larare hanvisar till brist pa resurser da forandringar foreslas.
Faktorer som gynnar en utveckling av skolans verksamhet ar bl.a.

- en verksamhetskultur dér deltagarna ar delaktiga, diskuterar och véaxelverkar
- personlig fortbildning som en del av skolans utveckling
- olika natverk

- en langsiktig planering och utveckling



5. Resurscentrets arbetsfalt utvidgas

Verksamheten vid Resurscentret for matematik, naturvetenskap och teknik i skolan startade ar 2007.
Som initiativtagare till projektet star Svenska tekniska vetenskapsakademien i Finland. Sedan
november 2012 &gs projektet av Abo Akademi och &r placerat vid Centret for livslangt larande vid
Abo Akademi och yrkeshdgskolan Novia.

Hosten 2013 utvidgade Resurscentret sin malgrupp. Fran att tidigare ha riktat sig framst till
amneslarare och elever/studerande i de naturvetenskapliga larodmnena och matematik inom
arskurserna 7 — 9 samt gymnasierna skapades nya kontakter till klasslarare och delvis &ven till
forskolelarare i vara finlandssvenska skolor. Informationen till faltet sker via olika kanaler sasom
Resurscentrets hemsida www.skolresurs.fi, nyhetsbrev till skolorna, e-postlistor, samt via Facebook.
Det utvidgade arbetsfaltet medfér nya och intressanta utmaningar. De svenska skolorna for elever i
arskurs 1 — 6 ligger geografiskt mycket utspridda och antalet larare ar stort jamfort med antalet
amneslarare inom de naturvetenskapliga laroamnena i arskurs 7 — 9 eller i gymnasiet. Det stora antalet
larare samt den geografiska spridningen medfor svarigheter da det galler att skapa olika fungerande
natverk samt erbjuda fortbildning. Klasslararna ar &ven som grupp kunskapsmassigt heterogena visavi
amneskunskaper inom t.ex. de naturvetenskapliga larodmnena.

6. Kartlaggningens syfte och problemstallning

Resurscentret stravar efter att tillmotesga klasslararnas behov gallande fortbildning och information pa
bésta satt. For att fa en battre kannedom om klasslararnas tankar kring fortbildningsbehovet inom de
naturvetenskapliga laroamnena besl6t vi fran Resurscentrets sida att genomfora en kartlaggning i form
av en natundersokning. Dels ville vi f& hora lararnas tankar kring dessa laroamnen om t.ex. innehall,
arbetssatt och larmiljoer men dven tankar kring det praktiska genomftrandet av kommande
fortbildningar. Syftet med kartlaggningen ar foljaktligen att synliggora den radande situationen i de
finlandssvenska skolorna visavi det eventuella behovet av fortbildning bland l&rare som undervisar i
de naturvetenskapliga laroamnena i arskurs 1 -6. I kombination med forskningsron och statistiska
resultat ar det viktigt att lararens rost hors aven i detta sammanhang. Resultaten fran kartlaggningen
kan sedan utgdra en grund for den fortsatta utvecklingen av arbetet kring lararfortbildning.

Centrala problemstallningar i kartlaggningen ar att beskriva larares tankar kring foljande fragor:

1. Hur uppfattar larare sitt fortbildningsbehov inom de naturvetenskapliga laroamnena?

2. Vilka eventuella skillnader kan ses i resultatet betraffande fortbildningsbehovet inom de olika
delomradena inom de naturvetenskapliga laroamnena?

3. Vilka aspekter uppfattas av larare som hinder for fortbildning?

Vilka specifika innehall lyfter larare fram som centrala i framtida fortbildningar?

5. Vilka organisatoriska aspekter lyfter larare fram gallande kommande fortbildningars form,
regionala placering samt tidpunkt?

e


http://www.skolresurs.fi/

7. Resultatpresentation och diskussion

Den elektroniska enkaten utarbetades i maj 2014. Speciell betoning vid valet av fragor lades pa olika
delomraden, arbetssatt och larmiljéer som namns i utkastet till den kommande ldroplanen. | augusti
sandes enkaten till nagra utvalda klasslarare for att dessa skulle ge kommentarer till enkéatens innehall
och frageformulering. Efter ndgra mindre dndringar sandes enkaten ut till samtliga® skolféresténdare
och rektorer i vara finlandssvenska skolor (undervisning i ak 1 — 6). | foljetexten (se Bilaga 1)
uppmanades dessa personer sedan dela enkéten inklusive foljetext vidare till skolans samtliga larare
som undervisar elever i arskurs 1 — 6 i laroamnena biologi-geografi, fysik-kemi och/eller milj6- och
naturkunskap. Sammanlagt svarade 132 larare pa enkatundersokningen. Eftersom det inte gar att
faststalla exakt hur manga larare som undervisar i naturvetenskapliga laroamnen i arskurs 1 — 6 i de
finlandssvenska skolorna &r det inte majligt att bestimma malgruppens totala storlek® | de fall dar
resultat fran denna undersokning presenteras i form av tal i procentform handlar det foljaktligen om
procent av de larare som svarat pa den specifika enkatfragan. Ett tekniskt missdde medforde att de 22
larare som svarade forst pa undersokningen inte hade majlighet att kryssa i flera alternativa svar pa
nagra fragor och dessa svar har i resultaten for dessa fragor markts ut som en enskild grupp.

7.1 Lararens bakgrundsuppgifter

| det foljande presenteras de deltagande lararna enligt foljande bakrundsuppagifter: lararens kon (figur
1), skolans geografiska lage (figur 2), skolans elevantal (figur 3), lararens utbildningsbakgrund (figur
4) samt l&rarens tidigare erfarenhet av Resurscentrets verksamhet (figur 5).
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i Valt att inte ange kon

Figur 1: Den undersokta gruppen enligt konsfordelning (procent)

Y En del av bortfallet i bland svarande kan hanféras till att nagra av forstandarna/rektorerna rakade vara
tjanstlediga eller sjuklediga vid det tillfalle da enk&ten séndes ut till skolorna.

?Som jamfoérelse kan namnas att 989 behdriga finlandssvenska klass- och forskollarare anges som antal i
Utbildningsstyrelsens undersdkning ”Larare i Finland, 2013” (Kumpulainen, 2014).



Andelen kvinnor som deltar i undersékningen ar har 86%, vilket ar litet storre &n andelen kvinnor
(80%) i det totala antalet svensksprakiga klass- och forskolelararna i landet (jfr. Kumpulainen, 2014).

Svarsantal regionvis
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Nyland Aboland Aland Osterbotten  Sprakoéarna

Figur 2: De svarande enligt skolans geografiska region (absoluta tal)

Enligt Utbildningsstyrelsens undersokning (Kumpulainen, 2014) &r det totala antalet svensksprakiga
klass- och forskolelarare ungefar lika stort i Nyland och i Osterbotten. Antalet deltagande
Osterbottniska larare &r dock lagre &n antalet deltagande nylandska larare i denna undersdkning.

Skolornas elevantal

B < 50 elever
W > 50 elever
& >100 elever

H > 200 elever

Figur 3: De svarande enligt skolans elevantal (procent)
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Lararens utbildning

3%

B Amneslararutbildning
B Annan utbildning

u Klasslarare

Figur 4: De svarande enligt lararens utbildningsbakgrund (procent)

89% av de svarande har en klasslararutbildning. Som jamforelse kan namnas att 87,4% av samtliga
finlandssvenska klass- och fdrskolelérare dr behdriga for sin tjanst enligt Utbildningsstyrelsens
undersokning 2013 (Kumpulainen, 2014). Motsvarande tal for de finska lararna ar 94,5%. Bland
larare som har en amneslararutbildning aterfinns har @mnesléararutbildning i t.ex. gymnastik och
hushallslara. Kategorin annan utbildning omfattar bl.a. barnskétare, barntradgardslarare, annan
akademisk utbildning, student, tradgardsmastare.
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Hur bekant dr Resurscentret fran tidigare?

Jag har inte tidigare kommit i kontakt med
52%
Resurscentrets verksamhet

Jag ar med i klasslararnas e-postgrupp, den s.k. . 6%
Dynamolistan, dynamo@skolresurs.fi °

Jag ar medlem i Resurscentrets grupp "RC
. W oo 3%
klasslarare" pa Facebook

Jag ar medlem i Resurscentrets grupp
"Resurscenter for matematik, naturvetenskap I 3%
och teknik i skolan" pa Facebook

Jag har bekantat mig med Resurscentrets
13%
nyhetsbrev
Jag har besokt Resurscentrets hemsida
) 23%
www.skolresurs.fi

Jag har deltagit i ett eller flera
S e 28%
fortbildningstillfallen

Figur 5: De svarande enligt tidigare kontakt med resurscentrets verksamhet (med méjlighet att ange
flera olika former av kontakt) (procent)

Det faktum att den del av Resurscentrets verksamhet som ar riktad till klasslarare har inletts nyligen
kan tydligt ses i resultaten. Over hilften av de svarande uppger att de inte tidigare har kommit i
kontakt med verksamheten. Av de som har haft kontakt med Resurscentrets verksamhet uppger 28%
av de svarande att detta har skett genom deltagande i ett eller flera fortbildningstillfallen. Resurscentret
har hdr en klar utmaning att aktivt informera om verksamheten till klass- och forskolelérare via olika
kanaler. Resurscentrets nyhetsbrev kan lasas digitalt pa projektets hemsida och sénds ut till skolor (ak
7 — 9 och gymnasier) dven i pappersform. VVaren 2015 ger Resurscentret ut ett nyhetshrev som i forsta
hand riktar sig till klasslarare.

7.2 Lararens uppfattning av fortbildningsbehovet

| kapitlet presenteras ldrarens uppfattning av sitt fortbildningsbehov inom de naturvetenskapliga
larodmnena i arskurs 1 — 6, forst som en subjektiv helhetsuppfattning och darefter dven som
uppfattningar av fortbildningsbehovet for olika delomraden inom dessa laroamnen.
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Hur upplevs fortbildningsbehovet?

B Stort
H Medelmattligt
W Litet

H Inget behov

Figur 6: Lararens uppfattning av sitt personliga fortbildningsbehov inom de naturvetenskapliga
laroamnena som en helhet (procent)

Fortbildningsbehov regionsvis

antal
W Stort M Medelmattligt ® Litet MInget
28 28
26
10
8 8
3 3 34
1 1 2 o 1 2,22

Nyland Aboland Aland Osterbotten  Sprakodarna

Figur 7: Den regionvisa fordelningen av lararens uppfattning av sitt personliga fortbildningsbehov
inom de naturvetenskapliga larodmnena (absoluta tal)

| figur 6 och 7 askadliggors lararens allmanna uppfattning av sitt fortbildningsbehov inom dessa
larodamnen. Fragan i enkaten var: Hur upplever du 6verlag just nu att ditt behov av fortbildning
inom larodmnena miljo- och naturkunskap, biologi/geografi och fysik/kemi ar? I fragan och i
samband med bakgrundsuppgifterna har lararna inte ombetts att ange vilken/vilka arskurs/arskurser de
undervisar i. Fordelningen arskursvis kunde vara intressant som jamférelsematerial men detta skulle
aven innebara manga olika svarsmojligheter eftersom larare ofta undervisar eller har undervisat i flera
olika arskurser. Jamfort med fordelningen i figur 6 kan vi i figur 7 iaktta att 26 + 3 st av de nylandska
lararna uppger att de har ett litet eller inget behov av fortbildning medan antalet larare som har stort
eller medelmattligt behov &r lika for de bada regionerna. Léararna hade aven méjlighet att fritt skriva
ner sina asikter om vilken slags fortbildning de framst dnskar inom dessa larodamnen. Lararnas asikter
presenteras i figur 8 i kategorier och kategorierna askadliggors delvis med direkta citat.
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Praktiska tips 19 "Praktiska och nya idéer att anvanda i min

undervisning”, “’praktiska workshops”,
"Praktisk miljo-och naturkunskap”

Experiment och laborationer 18 “enkla experiment 1 klassrummet”

Fysik och kemi 19 ”Fy/Ke som jag inte tidigare undervisat i’
"Ifall jag undervisar fy/ke nagot ar sa skulle
fortbildning med mycket experiment vara

nyttig”

Nya laroplanen 4 »Sjéalv behover jag inte fortbildning i och
med att jag &r insatt i &mnen, men i och
med att fyke faller bort behovs
integreringskurser for hur man far med
fysiken och kemin som faller bort i de
ovriga dmnen”

”Hur skall man forverkliga det nya
lirodmnet omgivningslira”

IKT 9 ”Hur man kan anvinda datorn i dessa &mnen”
”Appar, lankar”, ”programmering”

Ekologiskt tdnkande 2 ”Ekologiskt tankande i skolvarlden”

MNK i de lagre arskurserna 3 ”Jag har omgivningskunskap med ak 1-2 och
har inte fatt sa mycket utbildning inom detta”

Utomhuspedagogik 7 ”Nagot om hur man far uteundervisningen att

fungera sa att eleverna faktiskt lar sig det som
hor till &mnets stoff”

Nya idéer, inspiration 4 "Nya  och  inspirerande  idéer  till
undervisningen”

Figur 8: Larares svar pa dppen fraga om dnskad fortbildning

Kategorierna for lararens svar i figur 8 ar delvis 6verlappande och nivamassigt olika. Delomradena
fysik och kemi (i synnerhet da de delvis kan kopplas till kategorin experiment och laborationer) stiger
klart fram som ett omrade dar larare 6nskar mera fortbildning. Forutom de svar som direkt kunde
inordnas under ovanndmnda kategorier ndmner enskilda l&rare ett fortbildningsbehov kring bl.a.
teoretisk bakgrundskunskap, forskning, hur man kan arbeta pa ett undersékande och laborativt satt i
dessa ldrodmnen, “didaktiska fragor”, hur man kan bli tryggare som ldrare i dessa ldrodmnen,
elevcentrerade arbetssatt samt &mneskunskap i biologi.

Som svar pa en Oppen fraga fick lararna skriva ner sina tankar kring faktorer som de eventuellt
upplever som hinder for deltagande i fortbildning.
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Kategori Antal Citat
larare som

namner
detta
Andra omraden/amnen 8 ”Behovet av fortbildning inom andra omraden &n
prioriteras naturkunskap &r storre for mej just nu”
”Arbetsgivaren prioriterar for tillfallet deltagande i
fortbildning kring modersmalet”

Ekonomiska orsaker 16
”Om man inte far lov att gd p.g.a sparbehov
inom staden”

Tidsbrist 13 "Det finns sa jattemanga olika @mnen och
projekt som ar pa gang och alla ar intressanta,
men tiden vill inte racka till”

"Tidsbrist, hander for mycket i skolan”

Bristande utbud pa 2 "Det har inte funnits fortbildningar i &mnet”
fortbildning inom omradet
Avstandet till fortbildningen 10 ” Kursens lokalisering”
” avstdndet till kursplatsen”
Brist pa vikarier 3 ” Svarighet att fa bra vikarier”
Arbetsamt att planera for 5 » Jobbigt att Iamna sina lararuppgifter till nagon
vikarier annan som ska handledas for att ta hand om
klassen”
Olamplig tidpunkter 3
Familjerelaterade orsaker 5 ” Langa arbetsdagar, ensamforsorjare”
> Jag for och hamtar mitt barn fran dagvarden
varje dag”

Figur 9: Faktorer som larare upplever som hinder for deltagande i fortbildning

Av larare uppfattas olika ekonomiska orsaker och tidsbrist vara de tva faktorer som framst hindrar ett
deltagande i fortbildningar. Manga kommuners trangda ekonomiska lage medfor ett sparbehov som
gor att kostnader for resor och vikarieloner maste minimeras. Flera larare namner vikariestopp som en
orsak. Att malgruppen bestar av klasslarare marks tydligt i svaren. For larare med ansvar for en egen
klass och med undervisning i manga larodmnen ar tidsbristen ofta ett faktum. Ofta maste lararen
prioritera och detta géller &ven valet av fortbildningskurser. Larare uppger &ven detta som en orsak i
denna undersokning. Prioriteringen kan dels vara lararens egen eller sa att det ar skolans eller
kommunens ledning som fattar beslutet om fortbildningens inriktning for lararkaren. Flera larare
uppger aven avstandet till fortbildningen som en viktig faktor. Denna faktor kan delvis ha en koppling
till saval skolans ekonomi som till tidsbristen. Att lamna sin egen klass for att delta i fortbildningen
kan dven upplevas som arbetsamt. Ofta behdver lararen lagga mycket tid och arbete pa att planera
lektionerna for en vikarie. Speciellt svart upplever larare det vara att lamna eventuella barn med
specialbehov till vikarier.

Lararna tillfrigades i det foljande om vilket eller vilka dmnen och delomraden inom de
naturvetenskapliga larodmnena som de eventuellt upplever sig behéva fortbildning i.
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Vilket eller vilka @mnen onskar du mera stod i?
(antal)

B Huvudenkaten H Av enkdten dar endast ETT alternativ kunde viljas

Kemi Fysik Biologi Geografi Milj6- och Inget av dessa
naturvetenskap

Figur 10: Lé&rarens uppfattning om sitt fortbildningsbehov inom olika &mnen inom de
naturvetenskapliga laroamnena (absoluta tal)

Fysik och kemi uppfattas av lararna allmant som amnen dér det finns ett behov av fortbild-
ning. Aven ldroamnet miljo- och naturkunskap som undervisas i arskurserna 1 - 4 (av misstag
benamnt som naturvetenskap i figuren) uppfattas som ett viktigt fortbildningsomrade. Som en
forklaring till valet av fysik och kemi skriver tva larare att de inte tidigare har undervisat i
dessa @mnen. Rymden, magnetism och elektricitet foreslas av larare inom amnet fysik, art-
kunskap inom biologi och geologi inom geografi som delomraden som kunde tas upp pa en
fortbildning. FOr &mnet milj6- och naturkunskap skriver ldrare t.ex. ” Experiment inom fysik
och teknik inom MNK, samt utedidaktik inom MNK/biologi” och ” Artkinnedom, naturkun-
skap och mer fakta kring amnens egenskaper och reaktionsformaga”. Fortbildning 6nskas
aven kring t.ex. ” mera kott pa benen for att f4 undervisningen upplevelsebaserad”, > idéer pa
nya sitt att dokumentera”, “allmint for att komma ut frdn klassen”, ” det som ingar i Iag-
stadiets liroplan” , ” idéer pa vad och hur man skapar teman som forklarar vardagsfenomen”,
” Hur arbeta med véxter i naturen (d& du inte sjélv kdnner till nagra).” och ”Hur intressera de
svaga eller de utdtagerande eleverna?”

Forutom att larare valjer stoff enligt larandemalen, valjs daven den mest lampliga larmiljon for
undervisningen och ldarandet. Traditionellt sker undervisningen i de naturvetenskapliga
larodmnena fortfarande i klassrummet. Lararna i denna undersokning fick &ven ta stéllning till
sitt fortbildningsbehov kring olika larmiljoer.
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Upplever inget behov av fortbildning kring

larmiljoer

Den virtuella miljén

Olika arbetsplatser, industrier

Den urbana miljon

Olika naturomraden i skolans narmiljo

Skolgarden

Klassrummet och skolbyggnaden

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90

B Huvudenkaten B Av enkaten dar endast ETT alternativ kunde valjas

Figur 11: Lararens svar pa fragan om vilken/vilka larmiljoer lararen upplever sig behdva
fortbildning kring (absoluta tal)

Svaren i figur 11 visar att larare garna 6nskar fa handledning om hur undervisning kan ordnas
och genomforas utomhus i skolans naromraden. Eventuellt paverkar faktorerna ekonomi,
avstand och tidsanvandning dven detta val. Flera larare lyfter ocksa fram den virtuella miljon
som ett omrade dar lararen behover forkovra sig och fa nya idéer i. Ldrarna fick dven ta
stallning till olika arbetsmetoder och peka ut arbetsmetoder som de 6nskar fa handledning i.
Samtliga arbetsmetoder finns omnadmnda i forslaget till den nya laroplanen.
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Upplver inget behov av utbildning kring dessa

Amnesdvergripande teman

QOdling av vaxter

Dramatiseringar

Laborationer

Faltundersokningar

Utnyttjandet av IT i undervisningen

Undersokande arbetssatt som bygger pa elevernas
fragestallningar

0 10 20 30 40 50 60 70 80

® Huvudenkaten M Av enkaten dar endast ETT alternativ kunde viljas

Figur 12: Lararens svar pa fragan om vilken/vilka arbetsmetod lararen upplever sig behova
fortbildning kring (absoluta tal)

Lararna 6nskar garna lara sig mer om hur man i undervisningen kan utga fran elevernas fragor
och arbeta pa ett undersokande satt. De olika svarsalternativen for fragan &r delvis
overlappande. Ett undersdkande arbetssatt kan t.ex. dven tillampas vid laborationer och
faltundersokningar.

Den konstruktivistiska synen pa larande i laroplansutkastet for den kommande laroplanen
paverkar dven bedémningen av larandet. Lararna i undersokningen ombads skriva ner sina
tankar kring beddmningen: Dina tankar om fortbildningsbehovet kring utvardering och
beddmning inom dessa laroamnen? Svaren varierar mycket. Av de larare som har besvarat
fragan svarar tva larare att de inte har behov av fortbildning kring detta och en larare 6nskar
sig ”fardiga prov”. Manga larare upplever dock att beddmning ar utmanande och att behov av
fortbildning finns. Nya arbetssatt medfér en ny syn pa bedémning. ~Det &r viktigt att folja
med utvecklingen. Titta vad som behdvs i nutid.” Tva ldarare 6nskar gemensamma riktlinjer
for olika skolor medan en annan larare konstaterar att bedomning &r svart eftersom alla jobbar
pa olika satt. Flera larare onskar alternativ till den traditionella bedomningen. Trots att ingen
av lararna har anvant termerna formativ och summativ bedémning i sina svar kunde man
kanske anta att “traditionell” bedomning ses ndrmast som en synonym till summativ
beddmning, som ofta sker i form av skriftliga prov. De l&rare som svarat 6nskar handledning
om hur bedémningen kunde genomforas da det géller fardigheter, olika praktiska uppgifter,
projekt, gruppuppgifter samt elever med specialbehov. »Jag tror att manga larare kanner sig
osakra att ga ut ur klassrummet och osédkra pa sina amneskunskaper. Det kan ocksa kannas
svart att bedéma eleverna om man har dem mera splittrat. Ar det kunskaper, visat intresse,
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koncentration... som man bedomer. Men det ar ju alltid ett dilemma!” Som en sammanfattning
kan konstateras att lararnas svar handlar om den summativa bedémningen. Den formativa
beddmningen som starkt betonas i det nya laroplansutkastet berdrs endast indirekt genom t.ex.
uttryck som att ”folja med tiden” och “alternativ”.

Lararna fick dven skriva ner sina tankar kring hur de ser pa sina rutiner och mojligheter att
folja med aktualiteter inom forskning pa omradet. Har larare tid och mojlighet att félja med
aktuell forskning parallellt med arbetet i skolan? Vilka tankar har du kring detta? | fragan
namns ordet forskning endast allméant utan att specificera nagon vetenskapsgren. Sex larare
svarar ett litet tvekande ja pa fragan om de foljer med aktuell forskning: ~Ja om den é&r
l4ttillgéinglig”, * Ja, i viss man”, ” Via Bi-lagan® och olika grupper pa nétet”. 33 lirare svarar
att de inte foéljer med vad som hander inom forskningen. Tidsbristen uppges av de allra flesta
vara orsaken till detta: ” Tyvérr inte s& mycket men skulle 6nska att jag hade mera tid och
tillgdnglighet, svart att hinna leta upp aktuell forskning”, ” Kanske som @mneslérare for att du
jobbar med det &mnet hela tiden, men som klasslérare har jag inte riktigt tid. Prioriterar andra
saker.”, ” Det &r alltid ont om tid”. Den nést vanligaste orsaken &r brist pa “ork™ eller energi,
nagot som delvis kan kopplas ihop med tidsbristen: ’Kénns som att all energi gar at till att lara
ut och uppdatera stoffet istallet for att fortbilda sig sjalv. Detta speciellt da man i lagklasserna
har mer 4n bara ett &mne att undervisa i.” - En viktig faktor &ven i detta sammanhang &r
lararens intresse. Finns intresse finns det sékert tid - & en kommentar som stiger fram i 19
lirares svar: ” Tyvarr sa lider de flesta larare av tidsbrist, ar man tillrackligt intresserad av ngt
speciellt si hinner man nog.”, ” Det hanger nog pa lararens eget intresse att folja med aktuell
forskning. Tid brukar hittas for det som &r intressant.”. Flera larare kommenterar att de har
svart att hitta lattillganglig information om aktuell forskning. Natet och de sociala medierna
stiger fram som viktiga informationské&llor. L&ararna fick &ven genom fritt formulerade svar ta
stallning till ett eventuellt forum dar larare kan fd kannedom om och diskutera aktuell
forskning. Upplever du att det skulle finnas ett intresse att folja med det som hander inom
forskningsvarlden ifall det skulle finnas lattillgangligt i ett forum? Sex larare svarar nekande
pa fragan och 15 larare svarar kanske/eventuellt. 62 larare svarar att det skulle finnas ett
behov av ett forum for detta. Nagra av dessa larare lagger dock in ett forbehall om t.ex. att
forskningen i sa fall bor vara relevant, garna tillampbar i undervisningen och att forumet inte
skall ligga bakom krangliga l6senord. Lararnas svar visar ett storre intresse for att folja med
forskning jamfort med med resultaten i Hatties (2009) forskningssammanstallning. En tankbar
orsak till skillnaden ar de finlandska klasslararnas akademiska utbildningsbakgrund.

Under varen 2014 var det mojligt att pa internet lasa och kommentera utkastet till de nya
laroplansgrunderna for grundskolan. Léararna i undersokningen fick med tanke pa sitt
fortbildningsbehov ta stallning till utkastet. Utkastet for den kommande laroplanen for @mnet
omgivningslara (ak 1-6) var 6ppen for respons under varen 2014. Finns det nagot omrade
inom malsattningen for och det centrala innehdllet i &mnet som du upplever att du skulle
behdva fortbildning kring? Ganska fa larare har besvarat fragan och av dessa uppger 11 larare
i sitt svar att de inte har bekantat sig med laroplansutkastet. Fyra larare har kommenterat sitt
fortbildningsbehov kring detta enligt foljande: fysik och kemi”, ”Hur man ska planera
innehallet i lektionerna med tanke pé nya ldroplanen”, > Hur ska vi hinna med allt under sa fa
lektioner. Kravs jattemycket av en klasslarare bade vad galler kunskap och engagemang i de
naturvetenskapliga @mnena om det inte bara ska bli litet skrapande péa ytan”, ” Hur undervisa
omgivningsldra sa att det blir en bra helhet?”.

3 Bi-lagan ar tidning som utges av Nationellt resurscentrum for
biologi och bioteknik vid Uppsala universitet. Tidningen ges ut saval i digital- som i pappersform.
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7.3 Larares onskemal gallande fortbildningens praktiska genomforande

For att battre kunna tillmotesga lararna i kommande fortbildningar bad vi lararna uppge
onskemal angdende kommande fortbildningar inom de naturvetenskapliga laroamnena (i
praktiken laroamnet omgivningslara). Lararna fick komma med énskemal om fortbildningens
form, tidpunkt samt geografiska placering.

Onskad fortbildningsform

B Som kurs i grupp
B Som forelasning
i Som natkurs

M | form av individuell
handledning

Figur 13: Lararens dnskade form for kommande fortbildningar (procent)

61% av de larare som svarat ser helst att fortbildning ordnas sa att deltagarna kan arbeta och
diskutera i grupp. Forelasning som form &r inte lika populdr bland lararna. Ur ett ekonomiskt
perspektiv ar forelasningsformen ett bra alternativ eftersom forelasning kan ordnas for stora
grupper av deltagare. De tva nya alternativen natkurs och individuell handledning méter inte
sd stort intresse bland de undersokta lararna. Dessa fortbildningsformer dr annu ganska
obekanta i finlandssvenska sammanhang och fa larare har kommit i narmare kontakt med
dessa. Dagens teknik erbjuder aven mojligheter till natkurser som genomfdrs helt eller delvis i
grupp. Aven personlig handledning kan ges dver nétet.

Da lararna i form av fria svar far ge 6nskemal om lamplig tidpunkt for fortbildning kan en stor
spridning i resultaten ses. Sammanfattningsvis ar det lattare att se vilka manader under lasaret
som fortbildning inte skall ordnas enligt lararna, ndmligen i augusti, december och maj. En
larare kan tanka sig fortbildning strax innan skolarbetet bérjar i augusti och en larare anser att
den forsta veckan i juni ar lamplig som tid for fortbildning. Pa liknande satt varierar
énskemalen om veckodag och tidpunkt under dagen mycket (heldag, formiddag, eftermiddag,
kvall).

Da det galler den geografiska placeringen av fortbildningen onskar lararna i undersokningen
framst att fortbildningen ordnas sa nara som majligt:  Sa nara som mojligt sa det inte gar en
massa tid till resan”, ” Garna nara och sa att man kan komma hem till natten. Fortbildningen
kunde vara en hel dag och sedan nagra eftermiddagar/kvéllar’, ”Helst inte langre bort an
~30km frén arbetsplatsen eller hemmet”.
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Slutligen fick lararna fritt skriva ner sina 6nskemal och tankar om fortbildning. Liksom i
tidigare fragor onskar lararna i flera svar att fortbildningen skall vara praktisk till sin karaktdr.
Lararna har aven gett forslag pa fortbildningskoncept som de har upplevt som lyckade. | det
foljande finns nagra av lararnas kommentarer uppriaknade: ”Har tidigare deltagit i fortbildning
som arrangeras som flerformsstudier, med nagra narstudietillfallen, natbaserade uppgifter
samt praktiska uppgifter att genomféra i klassen. Tyckte detta var mycket givande.”, ”En
kombination av kurs pa hemorten och natkurs t.ex. innehallet som konkreta tips pa hur man
kan angripa olika teman, gérna dmnesdvergripande och var hittar man mera information.”,
”Det kunde girna vara i skolan didr man jobbar och i en mindre grupp”, ”Jag kommer pa
fortbildningarna for att fa, inte for att ge.”,” Det nya konceptet som nu ar pa ging later
spannande!”.

8. Sammanfattning och diskussion

Det kan konstateras att gladjande manga av lararna har tagit sig tid att svara pa enkaten och dven
skriva in sina egna tankar under fragor som kraver oppna svar. Kartlaggningen beror denna gang
enbart lararens undervisning i de naturvetenskapliga laroamnena. Medan omradet teknik utgor ett eget
larodmne inom t.ex. det rikssvenska skolvéasendet ingar teknik i den nuvarande finlandska laroplanen i
laroamnet fysik/kemi respektive miljo- och naturkunskap. | den kommande laroplanen ingar
teknikomradet i larodmnet omgivningslara. Med tanke pa den kommande laroplansreformen och
Resurscentrets utvidgade verksamhetsomrade skulle det vara mycket intressant att kunna gora en ny
liknande kartlaggning om nagra ar for att kunna studera eventuella forandringar i lararnas svar. Det
skulle &ven vara viktigt att genomfora en motsvarande kartlaggning bland larare kring undervisningen
i matematik.

| det foljande fors en kort sammanfattande diskussion kring resultaten fran kartlaggningen.
Diskussionen foljer upp fragorna i kartlaggningens problemstallning. Pa fragan om hur lararna
upplever sitt fortbildningsbehov i de naturvetenskapliga l&rodmnena som en helhet svarar 63% av
lararna att de har ett stort eller medlemattligt behov av fortbildning. En viss regional fordelning kan
iakttas. Flera nylédndska l&rare uppger sig ha ett litet behov av fortbildning jamfort med de
osterbottniska lararna. D& det galler delomradena inom de naturvetenskapliga laroamnena ar det
amnena fysik och kemi och delvis miljo- och naturkunskap som stiger fram som omraden dar larare
kanner att de behdver forkovra sig. Fysik och kemi undervisas enligt den nuvarande laroplanen som ett
enskilt laroamne i arskurserna 5 och 6. | praktiken har detta medfort att manga larare pa faltet inte har
undervisat i detta l&rodmne eftersom ldrare har kunnat samarbeta éver klassgranserna och undervisa
varandras klasser i vissa amnen. For manga larare med lang arbetserfarenhet kan aven de korta
kurserna i fysikens och kemins didaktik under lararutbildningstiden kénnas avlagsna. Med tanke pa
den kommande l&roplanen och de forsvarsmekanismer mot ”svara” ldrodmnen eller delomraden som
Harlen (1997) beskriver &r det viktigt att lararna skulle fa okad amneskunskap, ckat sjalvfortroende,
storre intresse for och en positiv attityd till undervisning av fysik- och kemirelaterade omraden inom
amnet omgivningsldra. FOr den enskilda lararen kan detta innebéra att det krdvs en djupare forandring
i synen pa lararens roll i undervisningen; fran ett synsétt dar lararen ar en dverforare av kunskap till ett
synsétt dar lararen mera ha rollen av en kunnig, intresserad och utmanande handledare.

Som hinder for deltagande i fortbildning uppger larare framfor allt ekonomiska orsaker, tidsbrist samt
langa avstand till fortbildningen. Resultaten & mycket samstimmiga med resultaten i
Utbildningsstyrelsen rapport (Kumpulainen, 2013). For att forbattra 1aget behévs sékert ett innovativt
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nytankande bland beslutsfattare och utbildningsarrangérer (s.k. top down) och fran lararhall (s.k.
bottom up).

Lararna ser garna att innehallet i fortbildningens skall ge dem praktisk vagledning i arbetet. Att lararna
Onskar arbeta med praktiska uppgifter med eleverna i dessa larodmnen ar positivt (jfr. Harlen, 1997).
Sallan &r det dock mojligt att i fortbildningen ge konkret och fardigt material som passar for samtliga
deltagande larare och deras elever i klassen. For en kunnig och intresserad larare ar det dock mojligt
att utveckla idéerna och anpassa dem enligt behovet i den egna klassen. Anvéandningen av IKT i
undervisningen &r ett aktuellt tema saval inom den pedagogiska forskningen som inom medievérlden.
Elevens digitala kunnande betonas starkt i det nya laroplansutkastet sdval som en amnesovergripande
kompetens som i de enskilda laroamnena. Darfor r det inte forvanande att IKT bade som mal och som
medel for undervisningen aven i denna kartlaggning stiger fram som omraden dar lararna 6nskar
handledning. Da lararnas svar lases med fokus pa vad lararna inte skriver ar det, helt i enlighet med
Harlens (1997) lista, elevens begreppsforstaelse som omnamns litet av lararna. Klasslarare &r i
allménhet mera inriktade pa olika processer i sjalva undervisningen och mindre fokuserade pa elevens
begreppsforstaelse och forstaelse av amnesmassiga helheter och orsakssammanhang. Ett annat omrade
som berors litet i lararnas svar ar elevers varderingar och attityder. Tva larare namner dock att de
onskar fa handledning kring “ekologiskt tinkande”. | den kommande ldaroplanen lyfts de sju centrala
kompetenserna fram. Kopplingen mellan dessa kompetenser och larodmnet omgivningslara samt
bedémningen av saval kompetenser som amneskunskap och - fardigheter kommer sannolikt att utgora
fokusomraden for lararutbildningar i nara framtid.

Bade da det géller det centrala innehdllet och olika larmiljéer skriver larare att de onskar fa
fortbildning kring undervisning som bedrivs utomhus. Det har & ett omrade som olika
fortbildningsarrangorer bor uppmarksamma. Traditionellt kopplas ofta utomhusmiljon med
naturstudier (biologi). I fortbildningen borde lararna fa nya idéer om hur utomhusmiljon kunde
utnyttjas battre och mangsidigare i omgivningslarans samtliga delomraden och under hela skolaret
(dvs. aven under vinterhalvaret).

Vid planeringen av kommande fortbildningar bor lararnas asikter kring 6nskad form, tidpunkt och
geografiska placering beaktas. Olika ekonomiska faktorer fran saval arrangérshall som kommunalt
hall paverkar dven arrangemangen. Anvandningen av olika tekniska hjalpmedel som mojliggor
fortbildning pa distans liksom olika slag av natverk minskar de ekonomiska utgifterna och behovet att
resa. Har kravs dock ett visst matt av experimentvilja och nybyggaranda fran saval arrangérer som
fran deltagarna. Nagra av lararna i undersokningen namner redan som forslag olika koncept dar
narstudier kombineras med arbete i skolan, distansstudier och olika slag av natverk.
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10. Bilagor
Bilaga 1: Foljetext till den elektroniska enkéten

Basta rektor/forestandare

For kartlaggningen av lararens fortbildningsbehov i de naturvetenskapliga larodmnena ber vi
nu om din hjélp. Vanligen vidarebefordra detta meddelande i din skola till samtliga
klasslarare och till eventuella timldarare som undervisar i larodmnena biologi-geografi, fysik-
kemi och/eller miljo- och naturkunskap i arskurs 1 — 6.

Tack pa forhand!

Till dig som arbetar som larare i arskurs 1 — 6!

Resurscenter for naturvetenskap, matematik och teknik i skolan finns inom Centret for
livslangt larande vid Abo Akademi. Var verksamhet ticker de finlandssvenska skolorna i
landet. Fr.o.m. lasaret 2013-2014 har vi nu dven verksamhet for arskurserna F — 6. | den
kommande l&roplanen kommer de naturvetenskapliga @&mnena att férenas inom &mnet
omgivningslara i arskurserna 1 — 6. Mycket annat ar dven pa gang inom dessa laroamnen. For
att fa veta hur larare pa faltet tanker kring undervisningen i dessa laroamnen och kring sitt
fortbildningsbehov inom detta omrade séander vi nu ut denna enkét i hopp om att vi pa basta
sétt skall kunna stoda lararna i ert arbete. Vi hoppas att du ger dig tid att besvara enkaten och
sénda in den till oss senast den 17.9. Dina svar behandlas helt anonymt och kommer att
anvandas inom Resurscentret for att vi battre skall kunna skraddarsy var verksamhet enligt
lararnas 6nskemal och for forskning kring detta. Du far mycket garna ta kontakt med oss om
du har fragor kring enkaten eller kring nagot annat som galler undervisningen i dessa
laroamnen. Mera information om var verksamhet hittar du pa var hemsida
<http://www.skolresurs.fi> www.skolresurs.fi (valj F — 6) eller pa vara sidor pa Facebook:
”RC klassldrare” eller ”Resurscenter for matematik, naturvetenskap och teknik i skolan”.

Vi fran Resurscentret 6nskar dig och dina kolleger och elever en fin start pa det nya skolaret!
Ann-Catherine Henriksson
Hér ar lanken till undersékningen:

https://survey.abo.fi/lomakkeet/5220/lomake.html
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